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0z

Aragtirmanin amaci, yazma giligliigiinii konu edinen ve eylem arastirmasi yontemiyle Tiirkiye’de 2010-2020
yillar1 arasinda gergeklestirilen aragtirmalari incelemektir. Arastirmada nitel aragtirma yaklagimina uygun
olarak dokiiman incelemesi yapilmustir. Yapilan incelemelerde arastirmanin amacina uygun dokuz
aragtirmaya ulasilmus; bunlar aragtirmanin inceleme dokiimani olarak analiz edilmistir. Dokiimanlardan yedi
adedi bilimsel aragtirma makalesi, digerleri tez ¢alismasidir. Bu aragtirmalar, nitel veri analiz yontemlerinden
icerik analizi yontemine gore ¢dziimlenmistir. Icerik analiz siirecinde, analiz kavramlan olarak “yazma
glicligii” ve “eylem arastirmas1” belirlenmis, dokiimanlar okunup, incelendikten sonra dokiimanlar i¢inde
verilerin yerleri igaretlenmis, aragtirma amacina uygun verilerle ilgili kodlama ve kategorilestirme ¢aligmalar
yapilmigtir. Aragtirma sonucunda, incelenen aragtirmalarin tamaminin  2013-2019 yillarn1  arasinda
gergeklestirildigi; arastirmayi yapanlarin biyiik bir ¢ogunlugunun {niversitelerde gorev yapan Ogretim
elemanlar oldugu anlagilmistir. Incelenen eylem arastirmalarmda katilimer 6grencilerin ¢ogunlugunu ilkokul
ikinci ve {iglincii simif diizeyindeki erkek Ogrenciler olusturmaktadir. Yazma gii¢liigiinii gidermeyi amag
edinen eylem arastirmalarmin tamaminin durum belirleme, eylem plani hazirlama, uygulama ve gelisimi
degerlendirme olarak dort agamada gergeklestigi; bu isleyisin eylem arastirmasi yaklagimi ile uyumlu oldugu
sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin yazma becerilerini gelistirmek igin arastirmacilarin “durum belirleme”
caligmalarina yogunlastigi, bu siiregte okunaklilik ve yazi hatalar ile ilgili standart formlara ek olarak dikte
ve bakarak yazma calismalari, goriisme ve goézlemler yaptiklart anlagilmigtir. Arastirmalara dahil edilen
ogrencilerin yazilarinin baslangicta “okunaksiz” oldugu; eylem plant uygulamalari tamamlandiktan sonra ise
ogrencilerin yazilarmin “kabul edilebilir okunaklilik” diizeyine ulagtigi tespit edilmistir. Bu sonug¢ eylem
arastirmalarinin, ilkokul 6grencilerinin yazma giigliigli sorununa ¢6ziim bulma siirecinde dgretmenler ve
arastirmacilar tarafindan kullanilabilecek bir yontem oldugu ve yazma becerisini gelistirdigi fikrini
giiclendirmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yazma giicliigii, eylem arastirmasi, yazma egitimi

APPLICATIONS TO REMOVE WRITING DISORDERS:
THE POWER OF ACTION RESEARCH

ABSTRACT

The aim of the research is to examine the researches carried out in Turkey between the years 2010-2020 with
the action research method. In the research, document analysis was carried out in accordance with the
qualitative research approach. Nine studies were found in accordance with the purpose of the research; these
were analyzed as the research document of the research. Seven of the documents are scientific research
articles and the others are thesis studies. These studies were analyzed according to the content analysis
method, one of the qualitative data analysis methods. In the content analysis process, "writing difficulties"
and "action research” were determined as the analysis concepts, after the documents were read and examined,
the places of the data were marked in the documents, and coding and categorization studies were carried out
on the data suitable for the research purpose. As a result of the research, it was concluded that all of the
studies examined were carried out between 2013-2019; it was understood that the majority of those who
carried out the research were lecturers working at universities. It has been concluded that all of the action
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researches aiming at eliminating the writing difficulty are carried out in four stages as determining the
situation, preparing an action plan, implementing and evaluating the development, and this process is
compatible with the action research approach. It was understood that in order to improve the writing skills of
the students, the researchers focused on "status determination" studies, and in this process, in addition to the
standard forms related to legibility and spelling errors, they made dictation and looking writing exercises,
interviews and observations. The writings of the students included in the studies were initially “illegible”;
After the action plan implementations were completed, it was determined that the writings of the students
reached the level of “acceptable legibility”. This result strengthens the idea that action research is a method
that can be used by teachers and researchers in the process of finding a solution to the writing difficulty
problem of primary school students and improves their writing skills.

Keywords: Writing difficulty, action research, writing education

Giris

Insanin yasadig1 toplum iginde islevsel bir iiye olabilmesi, giinliik yasammi ve akademik
performansini gelistirebilmesi i¢in okuryazarlik 6zelliklerine sahip olmasi gerekmektedir. Aslinda bu
okuryazarlik 6zellikleri, diisiinme, liretme, anlama, farkina varma ve bakis agis1 gelistirebilme igin bir
zorunluluktur. Okuryazarlik stirecinde okuma alici bir dil becerisi olarak ortaya ¢ikarken yazma ifade
edici bir dil becerisi ve paylagsma araci olarak kendini gostermektedir. Yazmak insan hayatinin sosyal
ve kiiltiirel bilesenlerini daha karmasik ve iist bir yapiya tasimaktadir. Bu 6zelligi ile yazma bir dil
becerisi olmanin 6tesinde basari, 6z gliven, 6grenme, tutum ve ifade etme gibi kendisi disinda pek ¢ok
degiskeni etkileyebilen 6nemli bir yasam becerisidir. Bunun yaninda yazmak ve bir metin tasarlamak
dil becerileri ile ayn1 anda psikolojik, norolojik ve fiziksel becerilerin de ise kosulmasini gerektiren
cok bilesenli bir siiregtir. Bu siirecin sonunda gozle goriilebilir, degerlendirilebilir bir {iriin ortaya
konmaktadir. Tiim bunlart gergeklestirebilmek, 6zelde akademik isleyisi desteklemekte genelde ise iist
diizey diisiinme becerilerini besleyerek okuryazarlik gelisiminde esik noktasi olabilmektedir.

Yazma becerisinin gelisimi, 6zellikle ilkokul birinci smiftan itibaren el ve kol gibi motor
becerilere; harflerin bigimi, harf-hece-kelime-ciimle arasindaki bosluklar, ¢izgi takibi, okunaklilik gibi
yazinin bigimsel Ozelliklerine odaklanmaktadir. Cocugun kalem tutmaya baslamasiyla kendini
gosteren (Taskaya ve Yetkin, 2015) yazma becerisi ¢izgi ¢alismalartyla devam etmektedir ki aslinda
temel hedef, defter ve kalem gibi yazma materyallerinin kullanilmasiyla okunabilir ve anlaml bir
metin yazmaktir. Ozellikle kiigiik gocuklarm bu becerilere hakim olabilmesi 6zel ve yogun calismalar
gerektirmektedir. Cocuklarda okunakli yazma becerisinin gelistirilmesi hem bir ¢ocugun yagam boyu
kullanacagi bir beceri olmast hem de bir iilkenin yazma kiiltiirii agisindan biiyiik 6nem teskil
etmektedir (Gok ve Bas, 2020).

Ilkokul Ogrencilerinde Yazma Giicliigii

Yazmak, pek c¢ok okul ¢ocuguna zor gelen bir etkinliktir. Okuma ve yazmaya hazirlik
asamasindan itibaren kalem ve kagitla iliski kurmak durumunda olan g¢ocuk, bunlar1 kullanmay1
ogrendikten sonra amach olarak yazma eylemine (Sahin, 2012) gecmektedir. Mektup, 6dev, giinliik,
siir ve hikaye yazmak c¢ocuklarin kendi baslarina gerceklestirmeye calistiklar1 yazma etkinliklerinden
bazilaridir. flkokul 6grencileri, iigiincii siniftan itibaren harflerin boyunu kiigiilterek hizli ve okunakl
yazmay1 6grenebilirler (Bilgin, 2006). Ilerleyen zamana ve gelisime gore yazida icerik ozellikleri ile
birlikte anlam biitiinliigli olan metin olusturma caligmalar1 baslamaktadir. Yazma becerisinin
gelisiminde, noktalama ve dilbilgisi kurallarinin dogru uygulanmasi 6nemli rol oynamakta;
Olusturulan yeni metnin okunabilir ve acik ifadelerle okuyucuya sunulmasi gerekmektedir. Okul
cagindaki ¢ocuklar i¢in dnemli bir beceri olarak el yazisi, basarili bir okul performanst igin gereklilik
olarak bir 6grencinin okuldaki zamanin biiyiik kismini kapsamaktadir (Cinar Ozdemir, 2006).

[lkokul grencilerinin zaman zaman zihin, duygu ve bedenle ilgili bir yetersizlik olmamasina
ragmen yazi yazmayla ilgili sorunlar yasadiklar1 bilinmektedir. Okunaksiz yazma, anlamsiz metinler
olusturma, yazi yazmaktan kaginma, yazili 6dev hazirlamada geride kalma ve akademik etkinliklerde
yaziya yer vermeme, yazmaya yonelik farkindaligin zayif olmasi gibi bazi durumlar seklinde
gozlemlenebilen bu sorunlar “yazma giicliigi” bashgi altinda incelenmektedir. Yazma giicligi,
insanin sosyal ve akademik hayatina dogrudan etki eden bir sorundur. Duygu, diisiince ve fikirlerini
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dogru ve saglikli bir sekilde aktaramamak (Duran ve Karatag, 2019) iletisim silirecine zarar
verebilmektedir. Yazma giicliigii yasayan 6grencilerin yazilar1 incelendiginde, kelime iginde harflerin
veya hecelerin birbirinden uzak noktalara yazildigi; harflerin ve kelimelerin satir cizgisine
yazilamadigi; harflerin kuyruk veya uzantilarinin ¢ok uzun veya kisa yapildigi; kelime, hece veya
harflerin hi¢ yazilmadig1 veya eksik yazildig1 anlagilmaktadir. Zayif el yazisi niteligine sahip
cocuklarin yazilarinda, harflerin sekillerini yanlis ya da tutarsiz yazma, kaleme yapilmasi gereken
baskiy1 ayarlayamama, harflerin ters yazilmasi ve bazi harflerin birbiri ile karigtirtlmasi gibi durumlar
da tespit edilmistir (Rosenblum, Weiss ve Parush, 2003). Kiigiikiinal’a (2019) gére yazma gii¢liigii,
kelimeleri telaffuz edildigi sekilde yaziya gecirememe, harfleri dogru siralamada ve yazmada
zorlanma, dilbilgisi agisindan dogru climleler kuramama ve yazim kurallarini kullanma zorlugu, yanlis
heceleme, fonolojik bilginin kodlanmasinda zorlanma olarak da kendini gostermektedir. Yazma
glicliigii yasayan 6grencilerde gdzlemlenen diger yetersizlikler su sekilde 6zetlenebilir (Akyol, 2011):

Kiigiik ve biiylik harflerin birbirine karistirilmasi,
Tamamlanmamuis harfler,

Cok yavas veya ¢ok hizli yazma,

Yetersiz motor kontrol,

Okunmasi imkansiz derecede kotii yazma,

Yaziy1 farkli yonlere yatirma (biraz saga, biraz sola gibi),
Uygun oturamama, masaya ¢ok egilme vb.

Yazma giicliigiiniin sadece yanlis ve eksik yazma olmadigi, ayn1 zamanda yazan kisinin kenid
yazdiklarmi anlamasinda da bir sorun oldugu (Erdogan, Giilay ve Uzuner, 2017) da belirtilmektedir.
Graham (2010), yazinin mekanik boyutuna gereginden fazla zaman harcayan ve yazinin sadece
bicimsel yoniine odaklanan Ogrencilerin igerige gereken Onemi vermediklerini ve bunun yazma
gicliigli ¢eken Ogrencilerin daha az sayida niteliksiz metin {iretmelerine sebep oldugunu ifade
etmektedir. Yavas yazma da yazma gligliigii yasayan Ogrencilerin en onemli 6zelliklerinden biridir.
Yavas yazan 6grenciler, 6devleri tamamlamada ge¢ kaldiklar1 ve kendilerini dogru ifade edemedikleri
icin gilivensizlik ve kaygi yasayabilmektediler. Costa, Green, Sideris ve Hooper (2018) ilkokulun
ilerleyen doneminde yasanabilecek yazma giicliigliniin birinci smifta yapilacak biligsel
degerlendirmeler yoluyla tahmin edilebilecegini vurgulamaktadir. ilkokul déneminde gériilen yazma
giicliigli, ilk siniflardan itibaren fark edildiginde uygun tanilama ve miidahale yontemleri ile
giderilebilmektedir. Ilkokul ikinci siniftan itibaren 6gretmen ve ailelerin iyi birer gdzlemci ve
destekleyici unsur olarak siirece dahil olmalar1 gerekmektedir. Tlkokul 6grencilerinde goriilen yazma
glicligiinii giderebilmek i¢in Ogrencinin yazma giicligii yasaylp yasamadigina dair dogru bir
degerlendirme yapilmalidir. Clinkii yazma gicliigii sorununu ortadan kaldirmak igin uygulanmasi
gereken programin temelini (Duran ve Karatag, 2019) bu asama olusturmaktadir. Yazma giicligii
yasayan Ogrenciler akademik sorunlarin yani sira sosyal ve psikolojik alanlarda da sorun
yasayabilmektedirler. Yazma giigliiklerinin giderilmesiyle bu &grencilerin diger alanlarda
yasayacaklar1 sorunlarin da giderilmesi saglanabilecektir (Yildiz, 2013). Yazma gig¢liigiiniin bir
hastalik degil, bir zorluk oldugu 6grenciye hissettirilmelidir. Yazma becerisinin gelisimi igin
isteklendirme saglanmali, uygulamalar planl ve siirekli yapilmalidir. Planlama yapilirken 6grenciler
arasindaki bireysel farkliliklar unutulmamali ve dikkate alinmalidir. Ogrenciye gore tasarlanan plan
uygulanirken veli ile igbirligi i¢inde yiiriitme galismasi izlenmelidir (Karatas, 2019).

Sorun Coézmeye Yonelik Bir Yontem: Eylem Arastirmasi

Eylem arastirmasi, 6gretimin kalitesini arttirmak amaciyla gergek smif ve okullardaki var olan
durumu ortaya koyabilme siirecidir (Hensen, 1996). Bir grup veya Kkisi tarafindan yiiriitillen ¢6ziim
yonelimli bir arastirma olan (Beveriyi 1993; Akt: Aksoy, 2003) bu yontemi, Mills (2007),
“Ogretmenlerin, miidiirlerin, okul danigsmanlarmin veya diger paydaslarin kendi okullarinin isleyisi,
okuldaki 6gretim siireci ve 6grencilerin nasil 6grendigi hakkinda bilgi toplamak i¢in 6gretim-6grenme
ortaminda yiiriittiikkleri sistematik bir arastirma” olarak ifade etmektedir. Bu tiir arastirmalarin
sonuglan farkindalik kazanma, yansitict uygulama gelistirme, okul ortaminda olumlu degisiklikleri
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destekleyerek Ogrencilerin yasamlarina olumlu katki sunma gibi amaglara hizmet edebilir. Eylem
aragtirmasi, karsilikli olarak kabul edilebilir bir etik ¢ergeve icinde acil bir sorunlu durumda degisim
ve yansitma yoluyla teori ile pratigi (arastirmacilar1 ve uygulayicilari) birlestirebilmektedir (Avison,
Lau, Myers ve Nielsen, 1999). Buna gore eylem arastirmasimin kuramsal bilgi iliretmekten 6te bir
soruna ¢oziim bulma ve onu ortadan kaldirmak amaciyla yapilan bir arastirma tiirii oldugu, okullardaki
uygulamalarda karsilagilan problemlere ¢oziimler iiretebildigi ifade edilebilir. Pedagojik doniisiim ve
teori olusturma siireglerini biitlinlestirebilen (Elliott, 1994) eylem arastirmasinin bazi &zellikleri
sunlardir (Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016, 268):

e  Bir sorunun farkina varilarak ortaya konulmasi ile baglayan eylem arastirmasi, sorun ile ilgili
durumun olumlu y6nde ortadan kalkmasini amaglamaktadir.

e Soruna getirilecek ¢dzlimler durumla ilgili genel kabul goren evrensel degerlere uygun olmalidir.

e Eylem arastirmasinda sorunu ¢6zebilecek akilct yontemler bulunmalidir.

e Eylem arastirmasi uygulanan eylem kararlar1 ve sonuglari arasinda siirekli bir iliski kurma
stirecidir.

Eylem arastirmasi, arastirmaci ve katilimcilarin gorevleri, arastirmanin yapildigi ortam,
incelenen konu, sorunlu durum ve amaca gore farkli alt gruplara ayrilabilmektedir. Bu gruplamalardan
en yaygin olan1 Sekil 1’de gosterilmektedir:

's “\

1-Uygulamah Eylem
Arastirmasi

. 7

Eylem Arastirmasi

s 2

2-Katilmlvisbirlikli
Eylem Arastirmasi

. S

Sekil 1. Eylem Arastirmasinin Uygulama Adimlar1 (Kaynak: Uzuner, 2005; Ferrance, 2000; Cresswel,
2020)

Uygulamali eylem arastirmasinda “nasil yapilir” sorusuna cevap aranmakta ve teoriden
ziyade uygulama, yapma ve yasama gibi ise, eyleme yonelik ¢alismalar yapilmakta; 6gretmene
arastirma yapmanin yolu agilmaktadir. Ayrica, 6gretmen arastirmacilarin siirekli mesleki gelisim ve
okul gelisimine bagl olduklari, arastirma sonuglarmi sistematik olarak okul ortamina yansitmak
istedikleri varsayilmaktadir (Mills, 2007; Cresswell, 2020; ) Katilimli/isbirlikli eylem arastirmasi ise
tekil olarak 6gretmenlerin okuldaki acil sorunlara odaklanmak yerine sosyal konular1 ele almaktadir.
Genis c¢apli sosyal degisimlere vurgu yapan bu arastirmalar 6gretim programlari, okul yonetimleri,
Ogretmenlerin mesleki gelisimi, egitim politikalar ile ilgili olarak isbirligine dayal etkilesim diizeyi
yiiksek ekip ¢alismalarina dayanmaktadir (Ferrance 2000; Cresswell, 2020; Mills, 2007). Bir dereceye
kadar, 6gretmenlerin birey olarak veya takim halinde 6zerk oldugu; yapilacak arastirmanin dogasini
belirleyebilecegi varsayilmaktadir. Ferrance (2000) eylem arastirmasini amag, destek, beklenen fayda
ve yaygin etkisi gibi 6zellikler bakiminda tasnif etmekte bunlar1 da bireysel 6gretmen arastirmalari,
okul esasli eylem arastirmalari, toplumsal yapilart esas alan genis tabanli projeler ve Ogretmen-
{iniversite isbirligine dayanan ¢alismalar olarak siniflandirmaktadir. Ogretmen arastirmalarinda, tek bir
smifin sorununu ¢ézmeye yonelik program, 6gretim, 6grenci ile ilgili uygulama ve degerlendirme
calismalar1 yapilmaktadir. Bu ¢alismalar, hem katilimcilarin 6grenme ve akademik performanslarini
geligtirmesi hem de etkilerinin okul disina olumlu yansimalar1 bakimmdan kiymetlidir. Okul ¢apinda
yapilan eylem arastirmalarinda ise yoneticilik ve liderlik, okulun yeniden yapilandirilmasi ve mevcut
potansiyelin gii¢lendirilmesi, aile katilimi, okul dis1 paydaslarla iletisimin desteklenmesi gibi ortak
calismalarin gelistirilmesi konularina odaklanilmaktadir. Sorunlu durum, arastirma konusu olarak
belirlendikten sonra eylem arastirmasi belli asamalardan gegerek ilerlemektedir. Bu asamalar,
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aragtirmaci yaklagimlart ve uygulama sirasina gore bazi farkliliklar gosterebilmektedir. Eylem
arastirmasinin genel isleyisi Sekil 2°de sunulmustur:

1. Sorunlu alanm
belirlenmesi

2_Verilerin
toplanmas1 ve
diizenlenmesi

5. Yansima/Netice

\

4_Verilere
dayalh eylem

3. Verilerin
yorumlanmasi

Sekil 2. Eylem Arastirmasinin Uygulama Adimlar (Kaynak: Ferrance, 2000; Biiyiikoztirk ve dig.,
2016; Mertler, 2012)

Sekil 2’de bir eylem aragtirmasinin genel igleyisi 6zetlenmektedir. Eylem arastirmasi, var olan
problemin belirlenmesi, ¢6ziimii bulma ve ger¢eklestirme, degerlendirme, eylem planini uygulayanin
fikirlerindeki degisim ve degerlendirme sonucunda gergeklesen uygulama basamaklarini igermektedir
(Borgia-Schuller, 1996)Akt: Sidekli, 2010). Bu faaliyet dongiisii i¢inde arastirmacilar ve uygulayicilar
birlikte hareket etmekte; farkli amaglar dogrultusunda farkli eylem planlar1 tasarlamaktadirlar (Avison,
Lau, Myers ve Nielsen, 1999):

* Degisim ve diisiinceye odaklanan eylem arastirmasi

* Aralarindaki ¢atismalari ¢6zmeye ¢alisan eylem bilimi benimsenen ve uygulanan kuramlar
* Katilimci isbirligini vurgulayan katilimci eylem aragtirmasi

* Programlanmig 6gretim icin eylem 6grenimi ve deneyimsel 6grenme

Eylem arastirmalarinda hipotez test etmek ve istatistik analizleri yapmaktan ziyade,
kesfetmeye ve yoruma dayali nitel arastirma yontemleri kullanilmaktadir. Bu yoOntemler,
derinlemesine goriismeler, katilimer gézlemler, etkinlikler, 6rnek olay incelemeleri, hikdye anlatimlari
ve okuma c¢aligmalari olarak siralanabilmektedir. Katilimcilarin problemlere iliskin ayrmtih
aciklamalar1, alan notlari, fotograflar, filmler ve teyp kayitlar1 (Borgia ve Schuller, 1996; Akt. Kokli,
2001) raporlar, arastirma sonuglari eylem aragtirmasi igin gerekli olan dokiimanlari olusturmaktadir.
Eilks ve Ralle (2002), eylem aragtirmasi sonuglarinin degerlendirilmesinde 6gretmenlerin, 6grencilerin
ve uzmanlarin goriislerinin, anketler, miilakat ve simf gézlemleri, odak grup ¢alismalari ve testlerle
birlikte siirece dahil edilmesini egitim arastirmalarini 6zgiirlestirdigini belirtmektedir.

Eylem aragtirmasi g¢er¢evesinde On plana ¢ikan en 6nemli kavram ‘“arastirmact 0gretmen”
kavramidir. “Arastirmact 6gretmen”, bilimsel arastirma siireclerinin gercek okul ortamina dahil
edilmesi ve 6grenme-Ogretme ortamindaki sorunlarin ¢oziilmesinde katki saglayabilecek temel bir
etkendir. Arastirmaci 6gretmenler, eylem arastirmasini tiniversite-okul ortakliginin bir pargasi olarak
veya bagimsiz olarak yiiritiilebilirler. Bu noktada esas soru; “0gretmenin egitim ortamindaki bir
sorunu ¢O6zmek istemesi veya bir durumu nasil degistirecegi hususunda sorular sorabilme gayreti
(Babkie ve Provost, 2004) var midir?” olmahdir. Ferrance’e (2000) gore arastirma ve diiglinme,
ogretmenlerin gelismesine imkan tanimaktadir. Ayrica eylem arastirmasi projeleri, 6gretmenlerin
diistinme becerilerini, etkililik duygusunu, paylasma ve iletisim kurma istegini ve degisim slirecine
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yonelik tutumlarin da etkilemektedir. Ornegin, “okuma becerisini nasil gelistirebilirim?”’; “matematik
merakini nasil artirabilirim?”, “6grenme kayiplarini nasil giderebilirim?” gibi sorulara eylem
aragtirmasi ile cevap aranabilir. Sorunun ne oldugundan ziyade asil nokta, dgretmenin sorunun
¢Oziimiinii bulabilmek igin sistematik olarak delil toplamasi ve verilere ulagsmasi igin harekete
gecmesidir. Sonraki asama ise ulagilan bilgilere dayanarak bir 6gretim modelinin, bir plan dahilinde
etkinliklerin veya bazi akademik becerilerin gelismesi i¢in bir takim yontemlerin uygulanmasidir. Bu
uygulamalar beklenen degisimin gergeklesmesi, sorunun ¢oziilmesi, olumlu tepkilerin alinmasi veya
var olan durumla ilgili gelisim saglanana kadar devam edebilir. Eylem aragtirmasinin isleyisindeki ana
unsurlar agagidaki gibi siralanabilir (Kosnik ve Beck, 2000):

e Ogretmenler, miifredat ve pedagojinin belirli yonleri iizerinde elestirel diisiinmeye girisirler.

e Ogrencilerini iyi tanir, onlarla etkilesime girer, onlar1 gézlemler ve veri toplarlar.

e Aragtirmalariyla ilgili aragtirma literatiiriine elestirel bir sekilde katilirlar.

e Akranlanyla isbirligi yaparlar;

e Miifredat1 ve pedagojiyi 6grencilerini gii¢lendirecek ve akademik olanlar da dahil olmak iizere
genis bir yelpazedeki ihtiyaglarini karsilayacak sekilde degistirirler;

e Program degisikliklerini degerlendirirler ve baska bir degisiklik ve degerlendirme dongiisii
baslatirlar.

e Arastirmalarini halka agik olarak sunar ve tartigirlar.

Uzuner’e ( 2005) gore kuram ve uygulama arasindaki boslugu dolduran eylem arastirmalari,
ogretmenlerin siniflarinda meydana gelen gercek sorunlari dile getirmelerine ve aragtirma bulgular
yoluyla 0 sorunlara yonelik cevap bulmalarina imkan saglamaktadir. Ogretmen, arastirma
verilerinden, sonu¢ raporundan sorumludur ve haberdardir. Mitchell, Reilly ve Logue (2009) ile
Wang ve Zhang (2014) tarafindan yapilan farkli aragtirmalarin sonuglarina gore dgretmenlerin ve
universitede gorev yapan arastirmacilarin  karsilikli bilgi dretmeleri; eylem arastirmalarinin
sonuglarina iligkin degerlendirme ve paylasim yapmalarinin onlar mesleki gelisimlerine daimi katki
sagladigini gostermektedir. Ogretmen ve yoneticiler okullarda eylem arastirmasi yaparak; dgretim,
O0grenme ve degerlendirme yontemlerinin gelistirilmesi, ¢alisanlarin  olumlu tutumlarmin
desteklenmesi, Ogrencilerin yasam kosullarina uygun degerler olusturabilmesi ve etkili bir okul
yonetimi sergilenmesi gibi konularin gelisimine destek olabilirler (Beyhan, 2013). Eylem arastirmasi,
ogretmenleri kendi mesleki gelisimini baglatma, giiglendirme, destekleme, sorgulama i¢in motive eder.
Bu tiir sorgulamalar1 benimsemek 6gretmenleri, toplumun egitimle ilgili talepleri ile yiizlesmek icin
yasam boyu “donanimli 6grenenler” yapar (Ryan, Young ve Kraglund-Gauthier, 2017). Aksoy (2003)
eylem arastirmasinin yararlarini su sekilde 6zetlemektedir:

Eylem arastirmasi kigisel degerlendirme ve goriis olusturmay destekler.

Eylem arastirmasi pozitif okul iklimi yaratir.

Eylem arastirmasi uygulamaya dogrudan etki yapar.

Eylem arastirmasi, arastirma siirecine katilanlar giiclendirir.

Eylem arastirmasi okullarda karsilasilan sorunlarin ¢6ziimiinii sistemli hale getirir.
Eylem arastirmasi katilimcilar arasinda ortak bir meslek kiiltiirii olusturur.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, ilkokul 6grencilerinin yasadigi yazma gii¢liigiinii giderme ve yazma
becerilerinin gelistirilmesinde eylem arastirmasinin roliine iligkin yorumlayici bir bakis agis1
getirebilmektir. Ayrica, 6grenme-dgretme siirecinda tasarimei ve uygulamaci olan sinif 6gretmenleri
icin eylem aragtirmasinin etkililigini gosteren ayrintili bir kaynak olusturulmasi hedeflenmektedir.
Arastirmanin amacina uygun olarak cevap aranan sorular sunlardir:

1) Yazma giicliigiinii inceleyen eylem aragtirmalari ne tiir sorunlari ele almigtir?
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2) Yazma gigligiinii inceleyen eylem arastirmalarinda bu sorunlari ¢ézmek ig¢in neler
yapilmigtir?

Bu temel sorularin yaninda arastirmada eylem arastirmasi yonteminin yazma becerisinin
gelistirilmesinde ve 6grenme ortaminin tasarlanmasindaki rolii de ele alinmigtir. Konu ile ilgili olarak
alanyazindaki nitel ¢alismalarin biitiinciil bir bakis agisiyla degerlendirilmesinin yazma giigligiini
gidermeye yonelik zengin veri kaynagi olabilecegi de disiiniilmektedir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi teknigi kullanilmistir. Nitel
aragtirma yontemleri; bazi 6zel durumlarin tiim ayrintilari ile anlasilmasina imkan saglayabilen, siireci
etkileyen farkli etkenleri yansitabilen, uygulanabilirligi yiiksek yontemlerdir. Dokiiman incelemesi,
aragtirmanin konusu ile ilgili bilgi igeren materyallerin analizidir (Cansiz Aktas, 2015). Bu
aragtirmada, yazma gii¢liigiinii inceleyen ve yazma becerisini gelistirmeye odaklanan aynmi zamanda
eylem arastirmasi yontemi ile gergeklestirilen arastirmalar incelenmistir. Dokiiman incelemesi siireci
alt1 adimda gereklestirilmistir:

1.Adim: Arastirma konusuna iligkin dokiiman tiirlerine karar verildi.(Bilimsel aragtirma

makalesi, yiiksek lisans ve doktora tezi)

2.Adim: incelenmesine karar verilen dokiimanlarmn yaym yillari smirlandirildi.(2010-2020)

3.Adim: Dokiimanlarin aranacag veri tabanlar1 ve kaynaklar belirlendi.(YOK Ulusal Tez veri

taban:, Google Akademik, Sobiad, Ebscho, Ulakbim TR Dizin, basili bilimsel arastirma
dergileri)

4.Adim: Incelenen dokiimanlarin tam metinlerinin Tiirkce yazilmis olmasina karar verildi.

5.Adim: Anahtar kavramlar belirlendi. (yazma giicliigii, eylem arastirmasi, action research,
yazma problemi, writing difficulties, yazma zorlugu, disgrafi, disgraphia)

6.Anahtar kelimeler kullanilarak ulasilan arastirma metinleri okundu, incelendi. 2010-2020
yillar1 arasinda yaymlanmisg, yontemi eylem arastirmasi olan, yazma giigliiglinii gidermeyi hedefleyen
aragtirma dokiimanlar1 aragtirma kapsamina alind1.

Arastirmada Incelenen Dokiimanlar

Arastirma  dokiimanlarinin  belirlenmesinde  06l¢lit  Orneklem  yontemi  kullanilmus;
aragtirmacilarin  belirledigi 6lgiitlere uygun olan dokiimanlar iizerinde cahgsilmistir. Oncelikle
incelenecek arastirmalarin yil ve yontemleri temel 6lciit olarak kabul edilmigtir. 2010-2020 yillar
arasinda, Tirkiye’deki ilkokul 6grencilerinin yasadigi yazma giligligiinii gidermeye yonelik, eylem
arastirmast yontemiyle gerceklestirilen arastirmalar “dokiiman” olarak incelenmistir. Bunlarin
belirlenmesinde YOK Ulusal Tez Veri Tabani, Google Akademik, Sobiad, Ebscho ve Ulakbim TR
Dizin gibi veri tabanlan ile basili bilimsel arastirma dergileri incelenmis; yazma giicliigii, eylem
arasgtirmasi, action research, yazma problemi, writing difficulties, yazma zorlugu, disgrafi, disgraphia
anahtar kelimeleri ile tarama yapilmistir. Bu stirecte ilk olarak erisilen galisma sayis1 247°dir. Elde
edilen dokiimanlarin, arastirma amacina uygunlugunun belirlenmesi i¢in yontemleri, ¢alisma gruplari
ve yayinladiklann yillar degerlendirilmistir. Derleme c¢aligmalari, tarama arastirmalari, eylem
arastirmasi ile gergeklestirilmeyen veya yazma giigliigiinii gidermeye yonelik olmayan, okul 6ncesi ve
ortaokul 6grencilerini kapsayan aragtirmalar ile 6zel 6grenme giigliigii alaninda yapilan aragtirmalar
analiz disinda birakilmistir. Incelenen dokiimanlar Tablo 1°de siralanmustir:

Tablo 1
Yazma Giicliigii Konulu Eylem Arastirmalarina Iliskin Bulgular

Kod Arastirma Adi Arastirmaci-Y1l Yayin Tiirii
M1 Yazma Giigliigii (Disgrafi) Olan Bir Ilkokul 2. Smif Yildiz, M.(2013) Makale
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Ogrencisinin  El Yazist Okunakliligimin Gelistirilmesi:
Eylem Arastirmasi

M2 Yazma Problemi Olan Bir Ogrenciye Bitisik Egik Yazi Calp, M.(2013) Makale
Ogretimi (Bir Eylem Arastirmas).
M3 Yazma Giigliigii Olan Bir ilkokul 4. Simf Kaya, B.(2016) Makale
Ogrencisine Bitisik Egik Yaz1 Ogretimi
M4 Yazma giigligii olan figiinci smnif 6grencisinin el yazisi Kodan, H.(2016)  Makale
okunakliliginin gelistirilmesi: Eylem arastirmasi
M5 Okuma Yazma Gtgliiklerini Gidermede Orton-Gillingham  Altunbas Yavuz, Doktora Tezi
Yaklasiminin Etkisi S.(2016)
M6 Bitigik Egik Yazi1 Becerilerinin Gelistirilmesi: Akyol, H., Makale
[lkokul Ugiincii Sinif Ornegi Cetinkaya
Ozdemir,
E.(2018)
M7 Yazma Giigliigii Yasayan Bir Ogrenci ile Ilgili Eylem Kusdemir, Y., Makale
arastirmasi. Kurban, H.,
Bulut, P.(2018)
M8 Okuma yazma giigliigii ve bir eylem arastirmasi: Ikinci Akyol, H., Makale
sinif Grnegi. Sever, E.(2019)
M9 Ilkokulda Yazma Giigliigiiniin Giderilmesi: Eylem Karatas, A.(2019) Yiiksek Lisans
Aragtirmasi Tezi

Aragtirmada, dokuz adet dokiiman incelenmistir. Bunlardan yedisi bilimsel aragtirma
makalesi, biri doktora, biri yiliksek lisans tezidir. Yazma giicliigii ile ilgili pek ¢ok yaymn olmasina
karsin bu aragtirmanin konusu eylem arastirmasi oldugu i¢in sadece bu dokiimanlar arastirmaya dahil
edilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Verilerin analiz edilmesinde igerik analiz teknigi kullamlmistir. Icerik analizi, belgeleri
inceleyip analiz etme yontemi olarak da bilinir. Verilerin anlagilmasini gelistirmek igin arastirmacinin
teorik konular1 test etmesine olanak taniyan bu teknik, bilgileri yeni gorisleri, farkindaliklar1 ve
gergekleri kullanarak pratik bir eylem rehberi saglar. Bunu yapmak amaciyla eldeki verilerden
baglama iliskin tekrarlanabilir ve gegerli ¢ikarimlar yapmak i¢in kullanilabilen (Elo ve Kyngis, 2008)
igerik analizi yapilmadan 6nce arastirmacilar agagidaki sorular lizerine diigiinmelidir (Hermann, 2008):

1. Arastirma sorusu, incelenen dokiimandan (kitap, film, resim, metin, rapor, makale vb.gibi.)
anlam ¢ikarmay1 i¢eriyor mu?

Ne tiir materyaller mevcut ve ne kadar erisilebilir?

Calisma konusu, nitel veya nicel bir analize katkida bulunuyor mu?

Arastirmact incelenen materyalleri, lizerinde ¢alisilan konuyu anlamak i¢in temsil unsuru veya
arag olarak goriiyor mu?

Analiz birimi, kodlama kurallar1 ve isleyis belirlendi mi?

Incelenen durum, sosyal, kiiltiirel ve tarihi bir baglam cercevesinde incelenebiliyor mu?

Bu inceleme ve analizler baskalar tarafindan tekrarlanabilir mi?

Arastirmaci, analiz sonucunda istedigi bilgiye ulasabildi mi?

Mo

NGO

Arastirmaya baglamadan evvel arastirmacilar bu sorulari tartigmis, analize tabi tutulacak
dokiimanlarin aragtirma sorusuna iliskin anlam c¢ikarmaya uygun oldugu hususunda mutabik
kalinmigtir. Ayrica veriler analiz edilmeden 6nce dokiimanlar birkag kez okunmus ve dokiimanlarin
incelenen konuya iliskin yeterli ipuglarina sahip olduguna karar verilmistir. Igerik analizinde temel
amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulagsmaktir. Birbirine benzeyen
verilerin belirli temalar ¢ergcevesinde bir araya getirilmesi, diizenlenmesi, tasnif edilip yorumlanmasi
olan icerik analizi, yaym yigmlarnin degerlendirilmesine (Selguk, Palanci, Kandemir ve Diindar,
2014) imkan saglamaktadir. Yazma giigligii konusunda gergeklestirilen eylem aragtirmalarini ana
hatlartyla anlayabilmek i¢in bir kodlama formu olusturulmustur. Bu formda asagidaki basliklar
bulunmaktadir:
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Arastirmanin ve aragtirmacinin adi, yaymlanma yili ve yayin tiirii
Arastirmaya katilan 6grencilerin 6zellikleri (sinif seviyesi, yas)
Arastirma siirecinde kullanilan veri toplama araglart

Eylem arastirmasinin siiresi ve yapilan uygulamalar
Aragtirmalarin sonug ve Onerileri

Kodlama formundaki basliklara gore her arastirmaci bireysel olarak dokiimanlar1 siralamus,
okuma notlart olusturup listeler hazirlamis, kelime ve kavramlar belirlenmistir. Patton’un (2002)
“igerik analizi” yOntemine uygun olarak, oncelikle incelenen dokiimanlar siralanip kodlanmis,
arastirma sorularina gore tasnif edilmis, ardindan farkli ve benzer 6zellikler dikkate almarak belirgin
temalar gruplandirilmistir. Arastirmacilarin her birinin bagimsiz olarak olusturdugu tema ve
kategorilerden ortak olanlar birlestirilmis, ayrisma noktalar {izerinde tartisilmis, karar birligi olusan
basliklar tema listelerine eklenmistir. Igerik analizinin isleyis semas1 Sekil 3’te dzetlenmistir:

r .
1-iceril analizinin >-Kavramlar
aplm tammmlandi: "Yazrma 3-Analiz edilecek
¥ :q]:: li ml “':iu.aﬂ gicliigii” /M evlem dokiimanlar/metinler
eliriendl. arastirmasi belirlendi.
“ . o
N - . . f4-Arastirma amacivia )
6-Kodl S-Ulasilan verilerin uwyumlu verilerin
¥ ama, aragtirma amacina - . , .
kategorileri ) luzu kontrol verleri belirlendi;
olusturuldu; tema u;dgildi'uﬂlmt:ﬂs:cl' amacla uyumlu veri
bashklar: diizenlendi. ilisl;i lenrulda bhiliimleri drmelklem
y b " y L olarale alindi. y

T-Arastuirmacilarm

birevsel olarak 8 Kategoriler ve 9-Ulasilan tiim veriler
olustu}ﬂu*gu kod ve “‘m“lfl“ d‘-‘i“-‘kl‘-‘.‘"-‘“ betimsel olarak rapor
" temalar veriler dogrudan edildi.

karsilastirlda almt yapild.

r 7

Sekil 3. Arastirmada Igerik Analizinin Isleyisi

Icerik analizinde olusturulan tema ve kategorileri desteklemek icin dokiimanlar i¢inden ilgili
climle ve boliimler dogrudan alint1 yapilarak tema altinda sunulmustur. Ulagilan bulgular arastirma
sorularina uygun olarak tablo, liste ve agiklamalar seklinde siralanmstir.

Bulgular
Bu béliimde incelenen aragtirmalardan elde edilen verilerin analiz edilmesi sonucunda ortaya

¢ikan bulgulara yer verilmistir. Tablo 2’de analiz siirecine dahil edilen arastirmalarin tiir, arastirmaci
bilgisi ve yayin yili ile bilgiler sunulmustur.

Tablo 2
Yazma Giicliigii Konulu Eylem Arastrmalarina liskin Bulgular
Kod Yayin Yii Yayin Tiirii Arastirmaci Kimligi

M1 2013 Makale Ogretim Elemam
M2 2013 Makale Ogretim Elemam
M3 2016 Makale Ogretim Elemani
M4 2016 Makale Ogretim Elemani
M5 2016 Doktora Tezi Ogretim Elemani
M6 2018 Makale Ogretim Elemani
M7 2018 Makale Ogretim Eleman1 -Ogretmen
M8 2019 Makale Ogretim Elemam
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M9 2019 Yiiksek Lisans Tezi Ogretmen

Tablo 2’ye gore incelenen aragtirmalarin 2013 yilindan sonra gerceklestirildigi, biiyiik
boliimiiniin tiniversitelerde gorevli 6gretim elemanlari tarafindan yapildigi anlagilmaktadir. Bu bulgu
Ogretmenlerin eylem arastirmalarina dahil olmadigimi1 veya olamadigini; yazma zorluklan ile ilgili
vakalar1 eylem arastirmasi ile ¢ézen dgretmenler varsa dahi bunun bilimsel arastirmalara yansimamis
olabilecegini de diisiindiirmektedir. Ozellikle yaym yili olarak 2010-2020 araligi dikkate alindiginda
arastirma sayisinin da yetersiz oldugu belirtilebilir.

Aragtirmada incelenen dokiimanlarda eylem aragtirmalarinin katilimcist olan ve yazma
giicligii yasayan ilkokul 6grencileri ile ilgili bilgiler Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3

Yazma Giigliigii Konulu Eylem Arastirmalarimin Katilimer Ozellikleri
Kod Simf Diizeyi Yas Cinsiyet Katilimc1 Sayisi
M1 flkokul ikinci stnif 8 Erkek 1
M2 [lkokul ikinci stnif 8 Kiz 1
M3 [lkokul dérdiincii simif 10 Erkek 1
M4 Ilkokul {i¢tincii sinif 9 Erkek 1
M5 Ilkokul {igiincii stmf 9 Erkek - Kiz 5
M6 Tlkokul {i¢lincii simf 9 Erkek 1
M7 [lkokul iigiincii stif 9 Erkek 1
M8 Ilkokul ikinci sinif 8 Erkek 1
M9 [lkokul ikinci stmif 8 Belirtilmemis 6

Tablo 3’e gore incelenen aragtrimalarda ¢alisma grubunu olugturan 6grencilerin yas araligi 8-
9’dur. Sinif diizeyinin ise ikinCi ve iigiincii siniflarda yogunlastig1 belirlenmistir. ilker ve Melekoglu
(2017) “yazma giigliigii” yasayan 6grenciler ile ilgili olarak ¢cocugun kronolojik yasi, zeka diizeyi ve
egitim diizeyi agisindan “beklenen diizeyden geri kalmasi” ifadesini kullanmaktadirlar. Bu bakimdan
yazma giicliigii sorununun 6zellikle ilkokul ikinci simnifta teshis edilip 6grencilerin bilimsel siirece
uygun miidahale programina dahil edilmesi olumlu bir dzellik olarak degerlendirilmektedir. Inceleme
dokiimani olan arastirmalarin tamamimin yontemi “eylem arastirmasi”dir. Tablo 4’te gergeklestirilen
eylem aragtirmalarinin uygulama siiresi, 6grenci yazilarinin arastirma basindaki ve sonundaki durumu,
kullanilan veri toplama araglar1 siralanmugtir.

Tablo 4
Yazma Giicliigii Konulu Eylem Arastirmalarimin Siire¢, Uygulama ve Sonuclarna Iliskin Bulgular
Kod Baslangig¢ Veri Toplama Araci Uygulama Son Durum
Durum Siiresi
M1 Okunaksiz 1-Kopyalama ve Dikte Metinleri 35 saat Okunakli yazi
yazi 2-Cok Boyutlu Okunaklilik Olgegi
3-Aragtirma Giinliga
M2 Okunaksiz 1-Yaz1 Hata Tespit Formu 30 saat Kabul edilebilir
yazi 2-Kopyalama ve Dikte Metinleri okunabilirlik
M3 Okunaksiz 1- Yaz1 Okunaklilig1 Hata Tespit Formu 7 hafta Kabul edilebilir
yazi 2-Kilavuz ¢izgili defter okunabilirlik
M4 Okunaksiz 1-Cok Boyutlu Okunaklilik Olcegi 40 saat Okunakli yaz1
yazi 2-Gozlem
3-Goriisme
M5 Okunaksiz 1-Cok Boyutlu Okunaklilik Olgegi 12 hafta ~ Okunakli yazi
yazi 2- Kisisel Bilgi Formu
M6 Okunaksiz 1-Cok Boyutlu Okunaklilik Olcegi 30 saat Kabul edilebilir
yazi 2-Yazim Hatalar1 Formu okunabilirlik
3- Kopyalama ve Dikte Metinleri
M7 Okunaksiz 1-Cok Boyutlu Okunaklilik Olcegi 8 hafta Kabul edilebilir
yazi 2-Okunaklilik Belirleme Formu okunabilirlik

3-Veli Bilgi Formu
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M8 Okunaksiz 1-Kopyalama ve Dikte Metinleri 60saat Orta diizey okunakli
yazi 2-Cok Boyutlu Okunaklilik Olgegi yazi
M9 Okunaksiz 1-Cok Boyutlu Okunaklilik Olcegi 53 saat Okunakli yaz1
yazi 2-Gozlem
3-Goriisme

Tablo 4’te sunulan bulgulara gore incelenen arastirmalarda 6grencilere ortalama 36 saat
yazma egitimi Vverildigi anlagilmaktadir. Aragtirmalarin  bulgular ve sonug¢ boliimlerinde
gerceklestirilen yazma etkinliklerinin yazi okunakliligini olumlu etkiledigi, baglangigta okunaksiz olan
yazilarin “kabul edilebilir okunabilirlik” diizeyine ulastig1 vurgulanmaktadir. Bu bulgular, bilimsel bir
arastirma yontemi olan eylem arastirmasinin yazmay1 gelistirmek igin yapilacak etkinliklerin planlama
ve uygulamasinda kullanilabilecegini diisiindiirmektedir. Tablo 4’te verilen kategori bagliklarmdan biri
de eylem arastirmalarinda kullanilan veri toplama araclaridir. Bu veri toplama araglarinin kullanim
siklig1 Sekil 4’te sunulmustur.

Cok
Bovyutlu
Okunakhhlk
Olcegi (7)

Arastirma
Giinliigii

(1)

Okunakhihlc
Belirleme
Formu(l)

Kopyalama
ve Dikte
Metinleri

(4)

Veli Bilgi
Formu(l)

Veri
Toplama
Araclan

Yaz Hata
Tespit
Formu(3)

Kisisel
Bilgi
Formu(l)

EKilavuz
cizgili
defter (1)

Sekil 4.Incelenen Eylem Arastirmalarinda Kullanilan Veri Toplama Araglarinin Dagilimi

Yapilan eylem arastirmalarinda ¢ogunlukla 6grenci yazilarinin okunakliligiin ele alindigi, bu
sebeple kopyalama ve dikte metinleri, kilavuz c¢izgili defterler ve okunaklilik formlar1 kullanildig:
diistiniilmektedir. Dikte ve bakarak yazma yoluyla 6grencilerin 6rnek bir yazi yazmalart saglanmus,
bu yazilar bi¢cim 6zellikleri agisindan incelenmistir. Bu inceleme siirecinde arastirmacilarin goriisme,
gbzlem, bilgi formu ve giinliik gibi araglar1 da ek olarak kullandiklar1 belirlenmistir. Bunun sebebinin
arastirmacilari 6grenci yazisin1 yakindan ve ayrintili inceleme istegi, zengin veri kaynagi olusturma,
okunaksizlig1 daha yakindan belirleme ve eylem planini uygun tasaralama ¢abasi oldugu diisiintilebilir.
Incelenen tiim arastirmalarda bu veri toplama araglar ile elde edilen bilgilerin eylem planini olusturan
yazma destek ¢alismalarinin ana hareket noktasini olusturdugu gézlenmistir. Arastirmalarda en gok
kullanilan veri toplama aracinin Cok Boyutlu Okunaklilik Olgegi, oldugu belirlenmistir. Yildiz ve
Ates (2010) tarafindan gelistirilen “Cok Boyutlu Okunakhilik Olcegi’nde okunaklilik dlgiitleri olarak
egim, bosluk, ebat, bicim ve satir takibi bulunmaktadir. Arastirmacilarin, bu 6lgegi kullanma

nedeninin 6l¢egin okunaklilik ile ilgili 6zellikleri ayrintili olarak kapsiyor olmasindan kaynaklandig:
diistiniilmektedir.

Yazma Giicliigii Konulu Eylem Arastirmalarinin Uygulama ve Sonuclarina fliskin Bulgular
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Incelenen dokuz arastirmanin her birinin eylem plani ayrintili olarak analiz edilmistir.
Arastirmalarin eylem planint uygulama asamalarinin ortak ozelliklere sahip oldugu anlasilmis; bu
ozellikler dort bashik altinda toplanmustir. Sekil 5’te incelenen arastirmalarin eylem arastirmasi
uygulama agamalar1 sunulmustur.

Eylem planimm
Durum belirleme Eylem planmmn uygulanmasi / Yan gelisiminin
calsmalary hanrlanmasi yazy1 gelistirme degerlendirilmesi
etkinlikleri

Sekil 5. Eylem Arastirmalarinin Uygulama Siireci

Eylem arastirmasi yapan arastirmacilarin ilk olarak yazma gii¢liigii yasayan &grencinin
Ozellikleri ve yazma becerisinin diizeyi ile ilgili durum belirleme c¢alismalart yaptiklar
anlasilmaktadir. Durum belirleme, uygun O6gretim etkinliklerinin tasarlanabilmesi i¢in Ogrencinin
zorlandig1 durumun degerlendirilmesini (Mcmillan, 2015) igermektedir. Incelenen arastirmalarda,
yazma gii¢liigii tanis1 koyma ve durum belirlemek i¢in aragtirmacilarm yaptiklar ¢aligmalar Sekil 6°da
sunulmaktadir.

Okul yoneticisi, simif ve rehber
ogretmenle goriisme (M2, M3,

L M4, M5, M6, M7, M8, M9) Gorme ve isitme ile ilgili
Veli goriismesi (M3, tespitler
M6, M7, MS, M9)

(M2, M4 M6, M7, M8,

Kopyalama / bakarak .. .
P vazma Durum Defterlerin incelenmes

Dikte cahsmas: (M2, Ogrencilerle giriisme
M4, M5, MBS, M9) (M2, Mo, M7, MS, M9)

Sekil 6. Incelenen Eylem Arastrimalarinda Yazma Giicliigii ile Ilgili Durum Belirleme Calismalari

Sekil 6’daki temalara gore biitiin arastirmacilar, 6grencilerin meveut durumlarini belirlemek
ve tanilama yapmak igin okul yoneticileri ve d6gretmenlerle gériisme yapmuslardir. Bunun bir sebebi
olarak oOgretmenlerle cocuklarin oOzellikleri iizerine goriisme ve onlardan bilgi alma gerekliligi
gosterilebilir. Ogrencinin yazisi1 gérmek, incelemek, analiz etmek ve degerlendirme yapabilmek igin
bakarak yazma, dikte, defter inceleme, 6grenci ile goriisme ve bes duyu ile ilgili testlerin de durum
belirleme siirecinde tercih edildigi belirtilebilir. Incelenen dokiimanlarda durum belirleme siirecinin
aciklama boliimlerinde yapilan agiklamalar dogrudan alintilar halinde asagida siralanmistir:

M5: “.....0grencinin yazma diizeyini 6l¢gmek amaciyla 6grenciye metinden bes ciimle okunmus ve
ogrencinin yazmast istenmigstir.”’
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M6: “Can’in yazma hatalarin belirleyebilmek amaciyla sinif diizeyine uygun bir okuma pargasi
yazdirilms, ilk tespitler kaydedilerek degerlendirme yapimustir.”

M7: “...0grencinin anne ve babasi okula davet edilmis, konu ile ilgili bilgi verilmis, 6grencinin
yazi ornekleri aileye gosterilerek &grenciye verilecek bireysel egitimin yazma becerilerini
gelistirilebilecegi belirtilmistir.”

M8: “Alp’e hastanede isitme ve girme testi uygulanmis ve fiziksel herhangi bir problem
olmadigi belirlenmistir.”

Eylem arastirmalarina katilan &grencilerin belirlenmesinin ardindan bu 6grencilerin yazma
giicligiine iliskin 6zelliklerinin ayrintili olarak analiz edildigi anlasilmaktadir. Buna gore eylem
aragtirmasina katilarak yazma gii¢cliigii sorunu giderilmeye ¢alisilan ilkokul 6grencilerinin yazi yazma
ile ilgili 6zellikleri betimlenmistir. Yazma giicliigii ile ilgili belirtiler siniflandirilmis ve Sekil 7°de
sunulmustur.

Sanr

cizigisini
tn%:i])
edememe (9

Yazivisayvfava
verlestirememe
(5

Kelimeyvi
vanlis
vazma (4}

Kelimede

hece .
atlama (5) Ince motor
hareketlerde

vetersizlile(1)

Okunamayan
vaz (6)

Ciimlede
kelime
atlama (6)

Yazma
Giiicliigii

Biiyiik ve
Kuiciils
harfleri
vanlis
yazma (9)
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Satir basi hece 83
vapman ekleme
a (4) (3»

Harflerin
bicims=sel
dzelliklerinde
dnemli hatalar
(T

b ved; =ve
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Sekil 7. Eylem Arastirmasina Katilan Ogrencilerin Yazilarindaki Sorunlar

Sekil 7°’de verilen belirtiler eylem arastirmasina katilan Ogrencilerin yasadiklari yazma
giicliigiine dair arastirmacilara kanit sunmaktadir. Ogrencilerin satir ¢izgisini takip edemedigi, harf
uzantilarmi dogru yapamadigi, climle, kelime ve heceler arasinda ugun bosluk birakamadigy, biiyiik ve
kiigiik harf bigimlerini yanlis yaptigi, kelime ve hece atlama veya harf ve hece ekleme yaptidi,
yazilarin okunaksiz oldugu anlagilmaktadir. Biitiin bunlar yazma gii¢liigiiniin giiclii birer gostergesi
olarak kabul edilmektedir. Incelenen arastirmalarda, 6grencilerin yazmaya iliskin yetersizliklerinin
tanimlanmasindan sonra “eylem plan1” plani hazirlandig1 belirlenmistir. Hazirlanan eylem planinin,
yazma gii¢liigiinii gidermeye yonelik olmasi, katilimcilarin yazma becerilerini  gelistirmesi ve
aragtirmanin amacina ulagmasi i¢in alan uzmanlarinin goriislerine basvuruldugu, daha o6nceden test
edilmis veri toplama araglarinin kullanildigi, bilimsel arastirma isleyisine uygun olarak gozlem ve
goriismelere de yer verildigi anlagilmistir.

MI1: “...okuma vyazma giicliikleri ve yazi dgretimiyle ilgili literatiir incelenmis, alan
uzmanlariyla  goriisiilmiis, Ali’nin okunakli yazma becerisini gelistirmede etkili olacak
yaklasimlar belirlenmigtir. Durum tespiti siirecinde belirlenen sorunlar dikkate alinarak Ali’ye
harflerin yeniden ogretilmesi gerektigine karar verilmistir.”
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M2: “Yazi Calismast Eylem Plani: Hata tespitinden sonra yazi ¢alismasi icin eylem plam
hazirlanmistir.”

M3: “Hata tespitinin ardindan Mine nin yazma stirecinde yasadigi giicliikleri azaltmak ve yazi
okunakliligini artirmak igin bir eylem plani hazirlannugtir. Yazi ¢calismasinda takip edilen eylem
plani Tablo 2’de goriilmektedir.”

M4: “Ogrencinin durumu tespit edildikten sonra eylem plami hazirlanmis, uygulanmis ve
uygulama sonrast gelisimi degerlendirilmigtir.”

M5: “...6grencinin eksik goriildiigii bazi durumlarda, bu durumu gidermeye yénelik programa
eklemeler yapilmak suretiyle, her ogrencinin ihtiyacina ve eksikligine gére farkll etkinlikler
tasarlanmig ve uygulanmistir.”

M6: “Durum tespiti siirecinde belirlenen sorunlardan yola ¢ikarak ogrenciyle ses Ggretimi
calismasiyla ise baslanmasina karar verilmistir. Seslerden yola ¢ikarak devaminda harf, hece,
kelime, ciimle ve metin ¢calismalart yapilmasina karar verilmistir.”

M7: “Daha sonra yazma gii¢liigii ve yazi yazma ile ilgili literatiir taranmis uzmanlarla
gortisiilerek haftalik 6 saat ve 8 hafta siirecek bir egitim programi hazirlanmiGtir (Bir ders
stiresi yaklasik 30-35 dakikadir.)”

M8: “Alp’in okumayr 6grenememesi, bazi harfleri tanimamasi, hece birlestirme yapamamast,
yazisimin okunaksiz olmasi, kelime yazarken hem sesli hem de sessiz harfleri yazmamasi gibi
yetersiz oldugu durumlar tespit edilmistir. Okuma ve yazma giicligii ile ilgili alanyazin
incelenmis ve uzman gériisleri alinarak uygulanacak yéntemlere ve c¢alismalara karar
verilmigtir.”

Eylem planlarinin belli bir zaman araliginda, belli yontem ve teknikler kullanilarak ve
ogrencilerin gelisim dilizeyi ve ihtiyaglar1 dikkate alarak hazirlandigi da anlasilmigtir. Eylem
arastirmalarinin uygulama planlar1 yontem, teknik ve etkinlik agisindan cesitlilik ve zenginlik
gostermektedir. Eylem planlarinda yapilan caligmalar Tablo 5’te siranlanmigtir.

Tablo 5
Incelenen Eylem Arastirmalarinda Yazma Giicliigiinii Gidermeye Yonelik Uygulamalar
Kod Uygulamada Yapilan Cahsmalar
M1 * Harf yazma calismalari
*Yapilandirilmig ¢alisma kagitlariyla 6rnek ¢alismalar
*Kelime ve climle yazma ¢alismalar1
*Dikte ¢alismalari
M2 *Biiyiik ve kiiciik harfleri yazma ¢alismalari
*Noktalama isaretlerini yazma calismalari
*Oyunlar
M3 * Kopyalama ve dikte ¢alismalari

* Harf yazma — birlestirme ¢aligmalar
*Kelime ve climle yazma g¢aligmalari
*Havada yazma calismalari
M4 *Tahmin etme ¢aligmalari
* Silik ve noktal1 harfler ¢aligma yapraklarinda gosterip yaptirma
*Kilavuz ¢izgili defterde tekrarli kelime ve cliimle yazma ¢alismalari
M5 *Dikte calismalari
*Gorsel ve isitsel etkinlikler
*Harf, hece, kelime yazma ¢alismalar1
* Karistirma/Harmanlama Etkinlikler
M6 *Harf-ses-alfabe farkindalik ¢aligmalari
*Dikte ve kopyalama ¢aligmalar1
*Metin icerigi olusturmaya yonelik gorsel okuma, soru-cevap ¢aligmalari
*Yarim 6ykii tamamlama
*Bilmece ve bulmaca etkinlikleri
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M7 *Harflerin sekil ¢alismalari
*Kilavuz defterle hece ve kelime galigmalari
* Kilavuz defterle dikte ¢alismalari
*{ki ¢izgili defterde dikte ¢aligmalar1
* [ki ¢izgili defter kullanilarak bagimsiz yazma galigmalari
M8 *Serbest ve diizenli ¢izgi ¢alismalari
* Harf yazma — birlestirme ¢aligmalar
*Hece-kelime yazma
* Bakarak yazma calismalari
* Dikte ¢aligmast
M9 *Tekrarli Dikte ve Motivasyon Uygulamalari
*Harf-ciimle-metin yazma ¢aligmalari

Incelenen arastirmalarda eylem planlarinin aragtirmacilar tarafindan uygulandigi, ¢alismalarin
yazma gii¢liigii yasayan Ogrencilerle bireysel olarak yapildigi anlagilmaktadir. Uygulamalarin 30-40
dakikalik dersler halinde 6-12 haftalik bir siirede tamamlandigi belirlenmistir. Eylem planlar
uygulanirken, renkli kartonlarin ve c¢alisma yapraklarinin kullanildigi; en ¢ok harflerin bigim ve
boyutlara odaklanildigi, gosterip yaptirma, bakarak yazdirma, aninda diizeltme, oyunlarla birlikte
siraya vurma, el ¢irpma gibi kinestetik bazi etkinliklere yer verildigi, calismalarin 6zellikle aragtirmaci
ile cocugun birebir ¢alismasi seklinde yiiriitiildiigii tespit edilmistir. Gerek 6grencilerin durumlarinin
belirlenmesine gerek yazma becerisinin gelistirilmesine yonelik olarak en ¢ok harflerin bi¢imlerinin
dogru olarak yazilmasi tizerinde duruldugu gozlenmektedir. Bunlara ek olarak her arastirmada dikte
caligmalarma yer verildigi de anlasilmaktadir. Ogrencinin kendine sdyleneni, isittigi sekliyle yazdigi
bir teknik olan dikte ¢alismalarinda amag, yazilan bir metin tizerinde yazim kurallarinin uygulanmasi,
noktalama isaretlerinin dogru kullanilmas: ve kelimeleri dogru yazilmasim saglamaktir. Bu sekilde
yazidaki hatalar1 belirlemek 6gretmen igin daha kolay olabilir. Ogrenciler dogru ve kurallara uygun bir
metin yazincaya dek dikte ¢caligmalar1 yapilabilir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

[lkokul &grencilerinin yazma giigliigii sorunu ile ilgili olarak incelenen dokuz eylem
arastirmasindan yedisi arastirmacilar, biri sinif 6gretmeni, biri ise arastirmaci-6gretmen tarafindan
ortaklaga gerceklestirilmistir. Arastirmacilardan yedisi bilimsel aragtirma makalesi, ikisi ise yiiksek
lisans ve doktora tezidir. Can ve Altunbas Yavuz’un (2017) okuma ve yazma giigliigli yasayan
Ogrencilerin 6gretmenleri ile goriisme usulii ile yaptiklar1 aragtirmaya gore ogretmenler, ¢cocuklarin
okuma ve yazma becerilerini gelistirmek i¢in sinif iginde, ders sonunda g¢aba sarf ettiklerini, kendi
ugraslar1 ve arastirmalariyla bir takim yontemlere bagvurduklarini, aile ile iletisim kurduklarini, fakat
bu konuda kendilerini yetersiz ve ¢aresiz gordiiklerini ifade etmiglerdir. Bu tespit su bakimdan 6nem
arz etmektedir. Incelenen dokiimanlarda eylem arastirmasi kapsaminda yapilan uygulamalari
aragtirmacilarin yaptigi; dgretmenlerin bu tiir caligmalarda yer almadigi gozlenmistir. Ogrencilerin
okuma ve yazma becerilerinin gelisiminde tan1 ve miidahalede sinif 6gretmeninin rolii yadsinamaz.
Incelenen eylem arastirmalarinda gretmenlerin siiregte olmamalar1 hususu her iki arastirma bulgulart
ile Ortiismektedir. Aragtirma dokiimani olan eylem aragtirmalarmin c¢aligma grubu ilkokul
Ogrencilerinden olusmaktadir ki bunlarn tamamina yakini ilkokul ikinci ve dglinci smif
ogrencilerinden olusmaktadir. Bu durum yazma giicliigii sorununun ilkokulun ilk yillarinda ele
alinmasin1 gosteren 6nemli bir bulgudur. Arastirmalar (Overvelde ve Hulstijn, 2011; Rodriguez ve
Villarroel, 2017; Rosenblum ve Dror, 2016) birinci siniftaki yazma gorevlerinin, heceleme
becerilerinin ve alfabe bilincinin ilerleyen siiflardaki yazma becerisinin gelisimine yonelik yordayici
ozellikler tasiyabilecegini gostermektedir.

Arastirma, Tirkiye’de 2010-2020 yillar1 arasinda, yazma giigliigiinii konu edinen ve eylem
aragtirmasi yontemi ile yapilan arastirmalarin dokiiman olarak incelenmesini kapsamaktadir. Belirtilen
yillar arasinda yazma gii¢liigii konusunda pek ¢ok aragtirmanin yapildigi belirlenmis, bunlar arasindan
eylem arastirmasi yontemi ile 2013-2019 arasinda yapilan dokuz arastirmaya ulasilmistir. Gorgiin ve
Melekoglu (2018) tarafindan yapilan arastirmada ise Tiirkiye’de 6zel 6grenme gii¢liigii alaninda 1972-
2017 yillar1 arasinda yayimlanan 189 bilimsel makale, yiiksek lisans tezi, tipta uzmanlik tezi ve
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doktora tezi incelenmis, 6grenme giicliigline iliskin ¢aligmalarin en ¢ok 2007-2017 yillar1 arasinda
yapildig1 ortaya ¢ikmistir. Arastirma alanlar1 bakimindan incelenen 189 aragtirmadan 11’inin (%6,5)
yazma glicliigiinii konu ettigi tespit edilmistir.

Aragtirmada ulagilan sonuglardan biri de eylem arastirmalarinm, (1) durum belirleme, (2)
eylem plani hazirlama, (3) uygUlama “eylem planimin gerceklestivilmesi”, (4) gelisim diizeyinin
degerlendirilmesi, seklinde dort asamada gergeklestirilmis olmasidir. Eylem arastirmalarimin baglangig
asamasinda ¢alisma grubundaki dgrencilerin yazilarinin arastirmacilar tarafindan “okunaksiz” olarak
olarak nitelendigi; bu tespitin yapilmasinda veri toplama araci olarak, “Kopyalama ve Dikte
Metinleri”, “Cok Boyutlu Okunaklihk Olgegi”, “Arastirma Giinliigii”, “Yaz1 Hata Tespit Formu”,
“Kilavuz ¢izgili defter”, “Goézlem”, “Goriisme”, “Kisisel Bilgi Formu”, “Okunaklilik Belirleme
Formu”, “Veli Bilgi Formu” kullanildig1 anlagilmistir. Her arastirmada bu veri toplama araglarindan
birkag tanesi ile 6grencilerin yaz1 yazmayla ilgili yasadigi sikintilar tespit edilmeye caligilmistir. Buna
gore katilimci1 Ogrencilerin yazma giicliigli yasadigina dair belirtiler sunlardir: Satir ¢izgisini takip
edememe; harflerin uzantilarimi yanhs yapma, ciimle, kelime ve heceler arasinda ugun bosluk
bwrakamama, biiyiik ve kiiciik harfleri yanhs yazma, kelime ve hece atlama, harf ve hece ekleme;
okunamayan bi¢imsiz yazi. Arastirmacilarin bu belirtileri dikkate alarak alan yazin ¢er¢evesinde ve
uzman goriigleri 15181inda “eylem plan1” plan1 hazirladiklari belirlenmistir. Arastirmaya katilan ilkokul
Ogrencileri ile bireysel ve kiiciik gruplar halinde, ortalama 36 saat olarak yazma egitimi
gergeklestirilmistir. Biiylikoztliirk ve digerlerine gore (2016) eylem aragtirmasinda veriler hem nitel
hem de nicel yontemlerle toplanmali, daha gecerli ve giivenilir sonuglara ulasmak i¢in miimkiinse
birbirini tamamlayacak yontemler birlikte kullanilmali, veri toplamada zenginlestirme yapilmalidir.
Bu aragtirma siirecinde de incelenen eylem aragtirmalarinda bu hususun gbéz Oniine alindigi
diistiniilmektedir. Uygulama calismalarinda ve dgrencilerle birlikte yapilan etkinliklerde yogun olarak
“harf, kelime ve ciimle yazma ve birlestirme ¢calismalart”; “yapilandirilmis caliyma kagitlariyla ornek
calismalar”; “dikte ve kopyalama calismalart”; “biiyiik ve kiiciik harflere odaklanan ¢alismalar”;
“noktalama isaretleri ile ilgili etkinlikler”; “oyunlar”; “kopyalama ve dikte ¢alismalari”; “havada
yazma ve tahmin etme c¢alismalari”; “silik ve noktali harfler ¢alisma yapraklarinda gésterip
yaptirma”; “kilavuz ¢izgili defterde tekrarlt ¢calismalari”; “gorsel ve isitsel etkinlikler”; “harf-ses-
alfabe farkindalik ¢alismalari”; “bakarak yazma ¢alismalari”’na yer verildigi sonucuna ulagilmistir.
Eylem planlarinda yer alan etkinlikler tamamlandiginda 6l¢gme ve degerlendirme c¢aligmalari yapilmis
ve dgrenci yazilarmin “okunabilirlik” ve “kabul edilebilir okunaklilik” diizeyine ulastig1 belirtilmistir.
Bu baglamda incelenen dokuz arastirmanin her birinin yazma giigligiinii giderme hususunda olumlu
sonuglar igerdigi belirtilebilir. Bu asamada, arastirmalarda &grencilerin bireysel 6zellikleri dikkate
alinarak yazi yazmaya 6zel etkinliklerin 6zel bir zaman diliminde yapilmis olmasi, dikkat edilmesi
gereken bir husustur. Hem yazma becerisinin kazanilmasinda hem de bu becerinin gelisimine yonelik
degerlendirme ve uygulama c¢aligmalarinda zaman onemli bir faktérdiir. Ciinkii yazma, yasam
tecriibelerinin ve edinilen kazanimlarm metne doniistiirilmesi, diizeltilmesi ve paylasiimasi
goniilliliik, emek, dikkat, destek ve uygulama zenginligi gerektirmektedir. Yazilan metnin bir
okuyucu tarafindan okunmasi ve metinle ilgili hiikiim verilmesi ise yine zamana tabi olan bir siirectir.
“Yazma becerisinin gelisimi ve “kii¢iik yazarlar”m “biiyiik yazarlar”a doniismesi i¢in 6grencilerin ve
Ogretmenlerin yazi yazmaya zaman ayirmalar gerekmektedir”(Kusdemir, 2018).

Arastirmalarda dikkat ¢eken bir baska konu ise arastirmalarin baslangi¢c asamasindaki durum
belirlemede ve eylem planlarinda en ¢ok dikte ¢alismalarinin yapilmis olmasidir. Dikte, uygulamasi ve
degerlendirilmesi de kolay bir tekniktir. Erdogan, Giilay ve Uzuner’in (2017) sinif 6gretmenleri ile
yaptiklar1 arastirmada da yazma giligliigli yasayan 6grenciler i¢in gergeklestirilen uygulamalarin ¢ok
siirlt gesitlilikte oldugu; oOgretmenlerin en cok dikte calismasi yaptirdigi belirlenmistir. Basar ve
Alkan (2020) yazma gii¢liigli yasayan ilkokul 6grencilerinin yazilarinin incelendigi arastirmada dikte
calismas1 yaptirilan dgrencilerin en ¢ok miikerrer yazma, binisiklik, ekleme, eksiltme, ayirma ve
degistirme gibi hatalar yaptiklar1 belirlenmistir. Bu bakimdan yazma giigliigii konusunun ele alindigi
farkli arastirmalarda dikte calismasmin belirleyici unsur olabilecegi diistiniilmektedir. Eylem
planlarmin uygulama asamasinda yapilan yazma caligmalarinda siklikla yer verilen tekniklerden bir
digeri ise bakarak yazma ve kopyalamadir. Bu sekilde 6grencilerin yazilarinda okunaklihigin gelistigi
sonucuna ulasilmigtir. Benzer olarak Poortaghiabadi, Talepasand ve Nazifi’nin (2019) ilkokul tigilincii
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siif 6grencileriyle yaptiklar1 arastirmada da kopyalama yoluyla yapilan yazma etkinliklerinin yazma
performansini olumlu olarak etkinledigi anlasilmistir. Aydin ve Cavkaytar’in (2018) yazma gii¢liigii
yasayan Ogrencilerle yaptiklari arastirmada “kopyalama metin uygulamasi ve ipucunun giderek
artirilmast yontemi” nin uygulandigir bireysel Ogretim caligmalart sonucunda &grencilerin yazi
okunakliliginin gelistigi belirlenmistir. Bu aragtirmanin temel konusu yazma gii¢liigii {izerine yapilan
eylem arastirmalaridir. Icerik analizi sonuglar1 gostermektedir ki eylem arastirmasi, yazma giigliigiinii
gidermeye yonelik bilimsel siirece uygun sekilde teorik bilgilerle ger¢ek uygulamalari harmanlayarak
6grenme sorunlarma ¢oziim bulabilmektedir. Nitekim incelenen arastirmalarda ilkokul 6grencilerinin
baslangigta okunaksiz olan yazilari okunabilirlik seviyesine ulagmistir. Buna gore eylem arastirmasi,
iiniversitelerdeki arastirmacilar ile 6gretmenlerin egitim sorunlarina birlikte ¢oziim iiretebilmeleri i¢in
bir imkan olarak degerlendirilebilir. Bu arastirma sonucunda, ilkokul &grencilerinin dil becerilerinin
gelisimi ile ilgili calismalarda arastirmacilarin ilgisinin eylem arastirmasia dogru egilim gdstermesi
gerekliligi bir beklenti olarak ortaya ¢ikmustir. Sorun ¢6zmeye odaklanan nitel bir arastirma yontemi
olan eylem arastirmasi sayesinde 6gretmen sinifindaki 6grencileri derinlemesine tantyabilir, kendine
elestirel gozle bakabilir, isbirliginde bulunabilir ve yeni teknikler gelistirerek 6grencilerin anlama
diizeylerine olumlu katkida bulunabilir. Ayrica yasadigi tecriibeleri benzer sorunlar yasayan
ogretmenler ile paylagarak onlara yardimci olabilir (Tezcan, Ada ve Baysal, 2016). Bir eylem
arastirmasi i¢inde bulunan 6gretmenler uygulamalarda karsilagtiklar1 sorunlarla basa ¢ikarken kendi
glicli ve zayif yonlerinin farkinda olacak, zayif yonlerini gelistirme yoluna gidecektir. Eylem
arastirmasi, isbirligi yapmaya uygun bir yaklasim olmasi sebebiyle 6gretmenlerin birbirlerinin
uygulamalar1 hakkinda fikir belirtmelerine, 6grenmeye yonelik farkli bakis agilarinin ortaya ¢ikmasina
yol agabilecektir (Kuzu, 2009). Bunlarin gergeklegsmesi i¢in 6gretmenin bu degisimin yaraticisi olma
yoniinde tesvik edilmesi, arastirma kurumlariin 6gretmeni arastirma ve gelistirme yoniinde istekli ve
donanimli olma konusunda desteklemesi ile miimkiin goriinmektedir. Bu amaca ulasilmasi i¢in eylem
arastirmasinin dgretmen egitiminin bir parcasi olarak 6ne ¢ikarilmasi gereken bir niteligi (Inan, 2011)
oldugu da agiktir. Beyhan’a gore (2013) eylem arastirmalari, en 6nemli katkiyr 6gretmenden ¢ok,
basta 6grenciye ve topluma yapmaktadir. Clinkii siirekli kendini yenileyen ve gelismeleri takip eden
bir 6gretmenin yapacagi 6gretim ve yetistirecegi nesil geleneksel yontemleri kullanan 6gretmenlere
gore farkli olacaktir. Eylem arastirmasi, paydaslarin isbirligini gerektirmesi, diger arastirma
yontemlerine oranla kolay uygulanabilirligi ve arastirma, bulma, paylasma aligkanliklarini
desteklemesi gibi sebeplerle egitim ortamlarinda arastirma geleneginin yayginlasmasina ve
ogretmenlerin etkili uygulamalar gergeklestirmelerine katki saglayabilecek Ozelliklere sahiptir.
Yapilan alanyazin taramasinda Tiirkiye’de oldugu gibi yurt disinda yapilan eylem aragtirmalarinda da
(Canhill, 2020; Tong ve Ghani, 2017; Keifer, 2015) yazma becerilerinin gelisiminde olumlu sonuglara
ulasildig1 anlasiimigtir.

Bu arastirmada ulasilan sonuglara paralel olarak sinif 6gretmenleri ve arastirmacilar i¢in bazi
oneriler gelistirilmistir. Sif 6gretmenleri yazma giicliigiine ¢éziim bulabilmek i¢in dncelikle 6zenli
gbzlemler yapmali ve 6grencinin sorununu dogru tanimlamak i¢in durum belirleme c¢aligmalarina
agirlik vermelidir. Belirlenen sorunlarin ¢oziilmesi igin sistemli, kuralli ve bireysel 6zelliklere uygun
etkinlikler olusturulmali uygulanmalidir. Yazma giigliigliniin basit ve gegici bir sorun olmaktan ziyade
cocugun genel akademik hayatin1 olumsuz etkileyebilecek bir dil ve 6grenme sorunu oldugu goéz
oniinde bulundurulmalidir. Oncelikle sinif dgretmenlerinin, yazma giigliigiiniin belirtileri ve bu sorunu
¢ozme yollar ile ilgili 6zel olarak desteklenmesi gerekmektedir. Bununla birlikte 6gretmenlere eylem
arastirmasini tasarlama, uygulama ve sonuglar1 paylagsma noktasinda akademik destek saglanmalidir.
Ciinkii yazma giicliigii erken tan1 ve uygun miidahale gerektiren bir sorundur. incelenen arastirmalarda
da goriilmiistiir ki yazma giigliigli yasayan ¢ocuklara 6zel ve bireysel destek saglandiginda sorun
¢oziilebilmektedir. Ogretmenlerin arastirmaci  ozelliklerinin  gelismesi igin {iniversitelerin ve
ilkokullarin ortak ¢alisma yapabilecegi proje ¢alismalar1 ve dgretmen geligimine yonelik aragtirmalar
gerceklestirilebilir.

Kaynaklar

Ahn, S., Ames, A. J. and Myers, N. D. (2012). A review of meta-analyses in education:
Methodological strengths and weaknesses. Review of Educational Research, 82(4), 436-476.

49



Eylem arastirmasinin yazma gii¢liigiinii gidermeye yonelik kullanimi iizerine bir analiz. Kugdemir, Y., Arik, F. H. & Yaldiz, I

Aksoy, N. (2003). Eylem arastirmasi: Egitimsel uygulamalart iyilestirme ve degistirmede
kullanilacak bir yontem. Kuram ve Uygulamada Egitim Yonetimi, 36(36), 474-489.

Akyol, H. ve Sever, E. (2019). Okuma yazma gii¢liigii ve bir eylem arastirmasi: Ikinci simif
ornegi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 34(3), 685-707.

Akyol, H. ve Ozdemir, E. C. (2018). Bitisik egik yazi becerilerinin gelistirilmesi: Ilkokul
tictincii sinif 6rnegi. Turkish Studies, 13(4), 299-320.

Akyol, H. (2011b). Disgrafi. Egitimci Ogretmen Dergisi, 1, 6-9.

Altunbas Yavuz, S.2016). Okuma yazma giicliiklerini gidermede Orton-Gillingham
yaklasiminin etkisi. Yayimlanmamig Doktora Tezi, Gazi Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Ankara.

Avison, D., Lau, F., Myers, M. and Nielsen, P. A.(1999). Action research. Communications Of
The Acm, 42(1), 94-106.

Aydin, O. ve Cavkaytar, A. (2018). Yazma gii¢liigli goriilen 6grencilerin el yazis1 okunaklilik
diizeylerinin arttirtlmasimda ipucunun giderek artirilmasi uygulamasiyla sunulan 6gretimin etkililigi.
Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 36, 1-23.

Babkie, A. M. and Provost, M. C. (2004). Teachers as researchers. Intervention In School And
Clinic, 39(5), 260-268.

Basar, M. ve Alkan, G. B.(2020). Disgrafili 6grencilerin yazma hatalarinin incelenmesi. Milli
Egitim Dergisi, 49(227), 371-388.

Beyhan, A. (2013).Egitim orgiitlerinde eylem arastirmasi. Journal of Computer and Education
Research, 1(2), 65-89.

Bilgin, M. (2006). Bedensel ve devinsel gelisim. B. Yesilyaprak (Edt.). Egitim Psikolojisi
icinde (5.55-79). Ankara: Pegem Akademi Yayinlart

Biiyiikoztiirk, S., Cakmak, E.K., Akgiin, O.E., Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2016). Bilimsel
arastirma yontemleri. Ankara: Pegem Akademi Yayinlari

Cahill, S. (2020). How can effectively teach cursive handwriting to junior infants? Master’s
Thesis, Maynooth University.

Calp, M. (2013). Yazma problemi olan bir 6grenciye bitisik egik yaz1 6gretimi (Bir eylem
arastirmast). E —Uluslararasit Egitim Arastirmalar: Dergisi, 4 (1), 1-28

Can, B. ve Yavuz, S. A. (2017). Okuma-Yazma Giicliigii: Kimin I¢in? Usak Universitesi
Egitim Arastirmalart Dergisi, 3(2), 86-113.

Cansiz Aktas, M. (2015). Nitel veri toplama araglart. M. Metin (Edt.). Kuramdan Uygulamaya
Egitimde Bilimsel Arastirma Yontemleri i¢inde (. 37-371). Ankara: Pegem Akademi Yayinlari

Costa, L. J., Green, M., Sideris, J. and Hooper, S. R. (2018). First-grade cognitive predictors
of writing disabilities in grades 2 through 4 elementary school students. Journal of Learning
Disabilities, 51(4), 351-362.



Ahi Bilge Egitim Dergisi (ABED), 2021, Cilt 2, Say1 1, Sayfa 33-55

Cinar Ozdemir, O. (2006). Disgrafi problemi olan ¢ocuklarda iist ekstremite motor egitiminin
yazi yazma iizerine etkisi. Yiiksek Lisans Tezi, Abant Izzet Baysal Universitesi, Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Bolu.

Duran, E. and Karatas, A. (2019). Elimination of writing difficulty in primary school: An
action research. International Journal of Progressive Education, 15(5), 288-300.

Eilks, I. and Ralle (2002).Participatory action research in chemical education. B. Ralle - 1.
Eilks (Edt.). Research in Chemical Education - What Does This Mean? in (s.87-98). Aachen: Shaker.

Elliott, J. (1994). Research on teachers' knowledge and action research. Educational Action
Research, 2(1), 133-137.

Elo, S. and Kyngis, H. (2008). The qualitative content analysis process. Journal of Advanced
Nursing, 62(1), 107-115.

Erdogan, O., Giilay, A. ve Uzuner, F. G.(2017). Siif 6gretmenlerinin yazma giigliigiine iliskin
goriisleri. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 16(61), 700-718.

Ferrance, E.(2000). Action research. Providence: Northeast and Islands Regional Educational
Laboratory At Brown University.

Fitz-Gibbon, C. T. (1985).The implications of meta-analysis for educational research. British
Educational Research Journal, 11(1), 45-49.

Gok, B. ve Bas, O. (2020). ilkokul 1. siif dgrencilerinin dik temel yazilarmin okunaklilig
tizerine bir inceleme. Ana Dili Egitimi Dergisi, 8(2), 572-585.

Graham, S. (2010).Want to improve children's writing? Education Digest, 76(1), 49.

Hensen, K. T. (1996). Teachers as researchers. J. Sikula (Edt). Handbook Of Research On
Teacher Education in (s. 53-66). New York: Macmillan.

Hermann, M. G. (2008). Content analysis. A. Klotz - D.Prakash (Edt.). Qualitative Methods In
International Relations in (s.151-167). London: Palgrave Macmillan

fiker, O. ve Melekoglu, M. A. (2017). ilkdgretim doneminde 6zel dgrenme giicliigii olan
ogrencilerin yazma becerilerine iliskin calismalarin incelenmesi. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri

Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 18, 1-7.

Inan, 'G. (2011). Eylem arastirmasi: Egitimde degisimin yaratilmasinda dgretmenin giicii.
Celal Bayar Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 9(02), 481-486.

Karatas, A. (2019). Ilkokulda yazma giicliigiiniin giderilmesi: Eylem arastirmasi. Yiiksek
Lisans Tezi, Usak Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti, Usak.

Kaya, B. (2016). Yazma gigliigii olan bir ilkokul 4. simif Ogrencisine bitisik egik yazi
ogretimi. Electronic Turkish Studies, 11(3), 1407-1434.

Keifer, J. J. (2015). Handwriting and fine motor skill development in the kindergarten
classroom. PhD Thesis, Texas Christian University.

Kodan, H. (2016). Yazma gii¢liigli olan iiglincii sinif 6grencisinin el yazist okunakliligimin
gelistirilmesi: Eylem arastirmasi. Tiirkiye Sosyal Aragtirmalar Dergisi, 20(2), 523-539.

51



Eylem arastirmasinin yazma gii¢liigiinii gidermeye yonelik kullanimi iizerine bir analiz. Kugdemir, Y., Arik, F. H. & Yaldiz, I

Kosnik, C. and Beck, C. (2000). The action research process as a means of helping student
teachers understand and fulfil the complex role of the teacher, Educational Action Research, 8(1),
115-136.

Ko&klii, N. (2001). Egitim eylem arastirmasi — ogretmen arastirmasi. Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Dergisi, 34(1-2), 35-43

Kusdemir, Y., Kurban, H. ve Bulut, P. (2018). Yazma gii¢liigli yasayan bir 6grenci ile ilgili
eylem arastirmasi. Uluslararast Tiirkce Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi, 7(2), 1190-12009.

Kusdemir, Y. (2018). Yazma giigligii. H. Akyol ve M. Yildiz (Edt.). Kuramdan Uygulamaya
Yazma Egitimi iginde (5.241- 284). Ankara: Pegem Akademik.

Kuzu, A. (2009). Ogretmen yetistirme ve mesleki gelisimde eylem arastirmasi. Journal of
International Social Research, 1(6), 425-433.

Kiigiikiinal, 1. S. (2019). Okuma yazma problemi olan ¢ocuklarda gazi okuma yazma egitim
programinin etkililiginin isitsel islemleme agisindan incelenmesi. Doktora Tezi, Gazi Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

McMillan, J. (2015). Sinif ici degerlendirme. A. Ar1 (Cev. Edt.)Konya: Egitim.

Melekoglu, M. A. ve Gorgin B. ( 2018). Tirkiye’de Ozel Ogrenme Giigliigii Alaninda
Yapilan Calismalarin Incelenmesi. Sakarya Universitesi Egitim Dergisi, 9(1), 83-106.

Mertler, C. A. (2017). Action research: Improving schools and emprowering educators (5.
Baski). Tahousand Oaks: Sage

Mills, G. E. (2007). Action research: A guide for the teacher researcher (3. Ed.). Saddle
River: Pearson Education.

Mitchell, S. N., Reilly, R. C. and Logue, M. E. (2009). Benefits of collaborative action
research for the beginning teacher. Teaching and Teacher Education, 25, 344-349.

Overvelde, A. and Hulstijn, W. (2011). Handwriting development in grade 2 and grade 3
primary school children with normal, at risk, or dysgraphic characteristics. Research In Developmental
Disabilities, 32(2), 540-548.

Patton, M. Q. (2002). Qualitative research and evaluation methods (3. Ed.). Thousand Oaks:
Sage.

Poortaghiabadi, H., Talepasand, S. and Nazifi, M. (2019). The effect of copy, cover and
comparison strategies on improving spelling in elementary school students with writing disability.
Journal of Learning Disabilities, 8(3), 49-73.

Rodriguez, C. and Villarroel, R. (2017). Predicting handwriting difficulties through spelling
processes. Journal Of Learning Disabilities, 50(5), 504-510.

Rosenblum, S. and Dror, G. (2016). Identifying developmental dysgraphia characteristics
utilizing handwriting classification methods. IEEE Transactions on Human-Machine Systems, 47(2),
293-298.

Rosenblum, S., Weiss P. L. and Parush S. (2003). Product and process evaluation of
handwriting difficulties, Educational Psychology Review, 15(1), 41-81



Ahi Bilge Egitim Dergisi (ABED), 2021, Cilt 2, Say1 1, Sayfa 33-55

Ryan, T. G., Young, D. C. and Kraglund-Gauthier, W. L. (2017). Action research within pre-
service teacher education. Transformative Dialogues: Teaching and Learning Journal, 10(3).

Selguk, Z., Palanci, M., Kapdemir, M. ve Diindar, H. (2014). Egitim ve bilim dergisinde
yayinlanan arastirmalarin egilimleri: I¢erik analizi. Egitim ve Bilim, 39(173), 430-453.

Sidekli, S. (2010). Eylem arastirmasi: ilkdgretim dordiincii sinif dgrencilerinin okuma ve
anlama giicliiklerinin giderilmesi. Tiirkliik Bilimi Arastirmalari, 27, 563-580.

Sahin, A. (2012). Problems of the teaching of adjecent italic handwriting. Egitim ve Bilim,
37(165), 167-179.

Wang, Q. and Zhang, H. (2014). Promoting teacher autonomy through university—school
collaborative action research. Language Teaching Research, 18, 222-241

Taskaya, S. M. ve Yetkin, R. (2015). ilkégretim 1-5. simif 6grencilerinde goriilen yazma
sorunlarina iliskin sinif 6gretmenlerinin goriis ve ¢oziim Onerileri. Akademik Sosyal Arastirmalar
Derqgisi, 3(9), 157-169.

Tezcan, O., Ada, S. ve Baysal, Z. N. (2016). Egitim alaninda eylem arastirmalari. Kocaeli
Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 32, 133-148.

Tong, Y. Y. and Ghani, A. (2017). Using handwriting lines and clever cat to improve
handwriting among year four remedial pupils. Collection of Action Research Articles (TESL), 171-
181.

Uzuner, Y. (2005). Ozel egitimden drneklerle eylem arastirmalari. Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 6(2),1-12.

Yildiz, N. G. ve Kurtova, C. (2017). Sinif sorunlarina eylem arastirmasiyla ¢oéziim arayisi.
Elementary Education Online, 16(1), 78-88.

Yildiz, M. (2013).Yazma giicliigli (disgrafi) olan bir ilkokul 2. sinif 6grencisinin el yazisi
okunaklihginin gelistirilmesi: Eylem arastirmasi. Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 2013(16).

Yildiz, M. ve Ates, S. (2010). ilkokuma yazmay1 farkli ydntemlerle dgrenen ilkdgretim 3. sinif

ogrencilerinin yazilarinin okunaklilik ve yazim hatalar1 bakimindan karsilastirilmasi. TSA, 14(1),11-
30.

53



Eylem arastirmasinin yazma gii¢liigiinii gidermeye yonelik kullanimi iizerine bir analiz. Kugdemir, Y., Arik, F. H. & Yaldiz, I

EXTENDED ABSTRACT
Introduction

The aim of the research is to examine the studies conducted with the action research method
and addressing the problem of writing difficulties. As a result of this examination, it was aimed to give
researchers and teachers a new perspective in terms of eliminating the writing difficulties experienced
by primary school students and improving their writing skills. Because writing is an important
language skill for the literacy development of primary school students.

Writing difficulties arise as problems such as unreadable writing, creating meaningless texts,
avoiding writing, inadequate written assignments and not including writing in academic activities, and
poor awareness of writing. Writing difficulty is a problem that directly affects the entire social and
academic life of individuals. Unformed letters, skipping letters, syllables or words during writing,
adding sounds or syllables, leaving inappropriate spaces, inability to follow the line, slow writing can
cause insecurity and anxiety in students. . When the writing difficulty seen in the primary school
period is noticed from the first grades, it can be eliminated with appropriate diagnosis and intervention
methods.

The basic questions to be answered in accordance with the purpose of the research are as
follows: (1) What kinds of problems have the action researches that examine writing difficulties
address? (2) What has been done to solve these problems in action research examining writing
difficulties? It is thought that evaluating qualitative studies in the literature with a holistic perspective
on the subject of the research can be a rich data source for eliminating writing difficulties.

Method

Action research is the process of revealing the existing situation in real classrooms and schools
in order to increase the quality of teaching. Action research, which is a solution-oriented research
conducted by a group or individual, is described as a systematic research conducted by teachers,
principals, school counselors or other stakeholders in the teaching-learning environment to gather
information about the functioning of their school, the teaching process in the school and how well
their students learn.

In this study, document analysis technique, one of the qualitative research methods, was used.
Qualitative research methods are highly applicable methods that can enable some special cases to be
understood in full detail, reflect different factors affecting the process. Document review is the
analysis of materials containing information about the subject of the research. The document review
process was carried out in 6 steps: (1) Document types related to the research topic were decided.
(Scientific research article, master's and doctoral thesis) (2) The publication years of the documents
were limited (2010-2020); (3) It was decided that the full texts of the documents to be examined
should be written in Turkish. (4) The databases and sources from which the documents will be
searched were determined. (YOK National Thesis database, Eric, Google Scholar, Sobiad, Ebscho,
Ulakbim TR Index, printed scientific research journals); (5) Key concepts were identified. (writing
difficulty, action research, action research, writing problem, writing difficulties, writing difficulty,
dysgraphia, disgraphia); (6) The research texts reached by using keywords were read and analyzed.
Research documents published between 2010-2020, the method of which is action research, and
aiming to overcome writing difficulties, were included in the research.

The documents were analyzed by content analysis method. In this analysis, each document
was examined according to the titles determined by the researchers: Name of the research and the
researcher, publication year and type of publication, characteristics of the students participating in the
research (grade level, age); data collection tools used in the research process; duration of action
research and applications; results and recommendations of research. In content analysis, coding was
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done, themes and categories were created; Direct quotations from the documents were made to support
them. The findings were explained in the form of tables, lists, diagrams and direct quotations.

Result, Discussion and Conlusion

As a result of the examinations and analyzes, a total of nine studies aiming to eliminate
writing difficulties in Turkey between the years 2013-2019 were reached. 7 of them are scientific
research articles and 2 of them are thesis studies. It was understood that 7 of the studies were done by
the researchers, 1 of them was a teacher, and 1 of them was a joint work of the researcher and the
teacher. It was determined that the majority of the primary school students participating in the action
research were male students at the second and third grade levels of primary school; It was determined
that the writings of all participants were illegible. Since the action researches mostly focused on the
legibility dimension of the students' writings, it was understood that copying and dictation texts, guide
lined notebooks and legibility forms were used. By using these tools, students were provided to write
an example by dictating or looking, and these writings were examined in terms of stylistic features. In
this examination process, it was determined that the researchers also used tools such as interview,
observation, information form and diary. In all documents, it has been determined that the research
consists of four sequential stages as determining the situation, preparing an action plan, implementing
this plan and evaluating the development. As a data collection tool in action research, "Copying and
Dictation Texts", "Multidimensional Legibility Scale", "Research Diary", "Writing Error Detection
Form", "Guideline Notebook", "Observation", "Interview", "Personal Information" Form”, “Letter
Determination Form”, ‘“Parent Information Form” were used. When the activities included in the
action plans were completed, measurement and evaluation studies were carried out and it was stated
that the student's writings reached the level of "acceptable legibility”. In this context, it can be stated
that each of the nine studies examined has positive results in terms of eliminating writing difficulties.

According to the results of the research, it can be suggested to the classroom teachers to make
careful observations in order to find a solution to the writing difficulty, and to focus on the situation
determination studies in order to define the student's problem correctly. In order to overcome the
writing difficulty, systematic, regular and appropriate activities should be created and implemented. It
should be kept in mind that writing difficulty is not a simple and temporary problem, but a problem
that may affect the general academic life of the child negatively.
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