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(074

Bu arastirmanin amaci, gelistirilen proje tabanli tarih egitiminin okul dncesi ¢ocuklarm temel tarihsel
diistinme becerilerini gelistirme siirecini ve bu deneyimin dgretmenlerin mesleki yaklasimlarinda yarattig1
doniisiimii derinlemesine anlamaktir. Caligma, nitel arastirma yaklagimlarindan eylem arastirmasi deseniyle
yiiriitilmistiir. Arastirmanin katilimcilari, 5-6 yas grubundan dokuz ¢ocuk ve onlarin egitiminden sorumlu iki
okul dncesi 6gretmenidir. Veriler, proje siiresince tutulan goézlem notlar1, 6grenci iiriinleri ve dgretmenlerle
yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler yoluyla toplanmis ve igerik analizi teknigi ile yorumlanmustir.
Bulgular, proje tabanli uygulamalarin, ¢ocuklarin baslangigtaki soyut ve daginik ‘tarih oncesi’ anlayigini,
yaparak-yasayarak 6grenme deneyimleri aracilifiyla daha yapilandirilmis, biitiinciil ve empatik bir kavrayisa
doniistlirdiiglini ortaya koymaktadir. Siire¢ igerisinde ¢ocuklarin materyallerle dogrudan etkilesime girerek
kesfe dayali ogrenmeler gergeklestirdigi, karsilastiklari sorunlara yaratici ¢oziimler iirettigi ve sembolik
diistinme becerilerini gelistirdigi gézlemlenmistir. Proje sonunda gocuklarin, olaylar1 nedensel ve sirali bir
biitiinliik iginde anlamlandirma egilimi gosterdikleri goriilmtistiir. Benzer sekilde, baglangigta tarih 6gretimine
yonelik Onyargilara ve mesleki yetersizlik hissine sahip olan dgretmenlerin bakis agilarinin, uygulama
sonunda degistigi; bu hislerin yerini mesleki 6zgiiven ve motivasyonun aldig1 anlasilmistir. Bu dogrultuda,
okul dncesi egitim programlarmin tarihsel diisiinme becerilerini destekleyecek sekilde zenginlestirilmesi ve
ogretmenlerin pedagojik alan bilgilerini gelistirecek uygulamali egitimlerin artirilmasi 6nerilmektedir.
Anahtar Sézciikler: Proje temelli 6gretim, tarih 6gretimi, okuldncesi egitim.

PRESCHOOL STUDENTS' JOURNEY INTO HISTORY

ABSTRACT

The purpose of this research is to deeply understand the process of how developed project-based history
education enhances preschool children's fundamental historical thinking skills and the transformation this
experience creates in teachers' professional approaches. The study was conducted using an action research
design, one of the qualitative research approaches, which centers on the practitioner systematically examining
and improving their own practice. The participants of the research are nine children from the 5-6 age group
and two preschool teachers responsible for their education. Data were collected through observation notes
kept during the project, student products, and semi-structured interviews with teachers, and were interpreted
using the content analysis technique. Findings reveal that project-based applications, through learning-by-
doing experiences, transformed the children's initial abstract and fragmented understanding of 'prehistory' into
a more structured, holistic, and empathetic comprehension. It was observed that during the process, children
engaged in discovery-based learning by interacting directly with materials, produced creative solutions to the
problems they encountered, and developed symbolic thinking skills. At the end of the project, children
showed a tendency to make sense of events within a causal and sequential integrity. Similarly, it was
understood that the perspectives of teachers, who initially had prejudices against history teaching and feelings
of professional inadequacy, changed at the end of the application; these feelings were replaced by
professional self-confidence and motivation. In conclusion, this shows that when the right pedagogical
environments are designed, preschool children can establish a deep connection with an abstract discipline like
history, and that project-based education is a powerful tool that both supports children's holistic development
and transforms teachers' professional thoughts and practices. Based on these results, it is recommended to
enrich preschool curricula to support historical thinking skills and to increase applied trainings that enhance
teachers' pedagogical content knowledge.

Keywords: Project-based learning, history teaching, preschool education.
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Giris

Tarih disiplini, bireylerin toplumsal kimliklerini insa etmelerinde, kiiltiirel mirasla anlaml bir
bag kurmalarinda ve iginde yasadiklar diinyay1 anlamlandirmalarinda merkezi bir rol {istlenmektedir
(Seefeldt ve Barbour, 1998). Bu temel rol, bireylerin ge¢cmise yonelik farkindalik gelistirmelerini
zorunlu kilmaktadir. Ancak bu farkindalik, salt tarihsel bilginin aktarimiyla degil, bu bilginin anlaml
bir baglam igerisinde deneyimlenmesiyle miimkiin olmaktadir. Alanyazin, tarihsel diisiinme
becerilerinin temellerinin atilmas1 ve zaman algisinin gelistirilmesi adina tarih egitiminin erken
yaslarda baslamasinin 6nemini vurgulamaktadir (Cooper, 2002; Levstik ve Barton, 2001). Zira bir
cocugun kendi yasamindaki degisimleri fark etmesi, "ge¢mis" kavramiyla kurdugu ilk ve en temel
temast olusturur (Egan, 1988). Bu cercevenin en kritik halkasini olusturan okul 6ncesi donem,
cocuklarm biligsel, sosyal ve duyussal gelisimlerinin temellerinin atildigi bir evre olarak kabul
edilmektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2013). Buna karsin, tarih 6gretiminin bu déneme nasil
entegre edilecegi konusunda hem kuramsal alanyazinda belirgin bir bosluk hem de uygulamada ciddi
tereddiitler bulunmaktadir. Bu tereddiitlerin temelinde, Piaget’nin (1969) "islem 6ncesi donem" olarak
tanimladig1 evredeki ¢ocuklarin zaman gibi soyut ve karmagsik kavramlari anlamlandirmada giigliik
yasayacaklarina dair yaygin kam yatmaktadir (Brophy ve Alleman, 2006). Bu gelisimsel varsayim,
Tiirkiye’deki okul Oncesi Ogretim programlarinda tarihsel igerige smirli diizeyde yer verilmesiyle
birleserek, tarih disiplininin bu yas grubunda sistematik olarak g6z ardi edilmesine yol agmaktadir
(MEB, 2013; Oktay, 2002).

S6z konusu bu durum, iki temel sorunu beraberinde getirmektedir: Birincisi, tarih egitiminin
erken yaslarda kazandirmayi hedefledigi temel diisiinme becerilerinin gelisimini engellemektedir.
Ikincisi ise Ogretmenlerin bu alandaki pedagojik alan bilgilerini ve 6z yeterlik algilarmi
zayiflatmaktadir (Shulman, 1987). Arastirmacinin alandaki gézlemleri ve 6gretmenlerle yiiriittiigii 6n
goriismeler, bu durumu teyit eder niteliktedir. Ogretmenler, tarih konularmin dgretimini gogunlukla
belirli glin ve haftalar ¢ergevesinde, sembolik ve ylizeysel kutlamalarla smirli tutmakta; ¢ocuklarin
"diin" ve "yarin" gibi zaman ifadelerini karigtirmalarini (Friedman, 1990), bu alana yonelik
derinlemesine bir 0gretim yapmamak icin gegerli bir neden olarak sunmaktadirlar. Bu durum,
ogretmenlerin ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerine dair varsayimlarinin, pedagojik uygulamalarini nasil
dogrudan sekillendirdigini ve smirladigin1 gostermektedir. Ancak, g¢ocuklarin zaman algisinin
soyutluguna iligkin bu yaygm endiselere ragmen, giincel arastirmalar uygun pedagojik yaklasimlar
kullanildiginda okul 6ncesi ¢ocuklarinin tarihsel kavramlara dair temel bir anlayis gelistirebilecegini
ortaya koymaktadir. Vygotsky’nin (1978) sosyokiiltiirel gelisim kuraminda belirttigi gibi gocuklar, aile
anlatilar1 ve kiiltiirel pratikler araciligiyla gegmise dair ilk bilgilerini edinirler. Bu temel {izerine insa
edilen galigmalar, "eski-yeni", "6nce-sonra" gibi somut karsitliklar ve hikdye anlatimi, drama, miize
gezileri gibi yasantisal 6grenme deneyimleri araciligiyla ¢ocuklarn tarihsel diislinmeye yonelik ilk
adimlarini atabileceklerini gostermektedir (Cooper, 2012; Egan, 1988; Epstein, 2003). Nitekim Van
Drie ve Van Boxtel (2021) ile Lee (2019) gibi arastirmacilar, ¢ocuklarin zaman dilimlerini ayirt etme
ve neden-sonug iligkisi kurma potansiyellerine dikkat ¢ekerek, bu becerilerin sistematik olarak
desteklenmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Alanyazindaki bu bulgular, sorunun ¢ocuklarin 6grenme potansiyelinden ziyade, onlara
sunulan egitim ortamimin ve dgretmen yeterliklerinin niteliginden kaynaklandigini diisiindiirmektedir.
Tiirkiye 6zelinde yapilan ¢aligmalar da bu tespiti desteklemektedir. Goktiirk ve Akman (2019), okul
oncesi Ogretmenlerinin tarih egitimi konusunda smirl bilgiye sahip olmalarima ragmen bu alanin
potansiyelini kabul ettiklerini belirtirken; Ko¢ ve Karatag (2021), 6gretmenlerin bu konudaki
yetersizliklerini gidermek i¢in hizmet i¢i egitimlerin gerekliligine isaret etmektedir. Benzer sekilde,
Yilmaz ve Cakmak (2021) ile Demir (2022) tarafindan yapilan arastirmalar, zaman cizgisi, aile
fotograflar1 ve drama gibi somutlastirilmis 6gretim materyallerinin Tiirkiye baglaminda da etkili
sonuclar verdigini gostermektedir. Bu durum, Norve¢ (Odegaard ve Morland, 2020) ve Avustralya
(Nicholson ve Rains, 2018) gibi iilkelerde gelistirilen basarili erken c¢ocukluk tarihi egitimi
programlarinin Tiirkiye i¢in de uyarlanabilirligine dair 6nemli ipuglar1 sunmaktadir.
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Sonug olarak, ortada belirgin bir ¢eliski bulunmaktadir: Bir yanda, uluslararasi1 ve ulusal
alanyazin okul Oncesi cocuklarmin dogru pedagojik destekle tarihsel diisiinmenin temellerini
kazanabilecegini giiglii kanitlarla ortaya koyarken (Grever ve Stuurman, 2020); diger yanda
Tiirkiye'deki mevcut miifredat yapisi, 6gretmenlerin gelisimsel onyargilart ve pedagojik donanim
eksiklikleri, bu potansiyelin hayata gecirilmesini engellemektedir (Barton ve Levstik, 2021). Bu
aragtirma, tam da bu ¢eligskinin merkezinde konumlanmaktadir. Mevcut durum, yalnizca ¢ocuklarin
gelisimsel bir hakkinin ihmal edilmesi anlamima gelmemekte, ayn1 zamanda 6gretmenlerin mesleki
gelisimlerinin 6niinde de bir engel teskil etmektedir. Dolayisiyla, okul 6ncesi 6gretmenlerinin tarih
Ogretimine yonelik mevcut bilgi, beceri ve tutumlarinin derinlemesine anlagilmasi, bu alandaki
engelleri agmaya yonelik etkili ve uygulanabilir stratejiler gelistirmenin ilk ve en 6nemli adimidir. Bu
calisma, bu adim atarak alanyazindaki boslugu doldurmayi ve Tiirkiye'deki okul Oncesi egitim
pratigine katki sunmay1 amaclamaktadir. Bu arasgtirmanin temel amaci, gelistirilen proje tabanl tarih
egitiminin okul dncesi ¢ocuklarin temel tarihsel diisiinme becerilerini nasil sekillendirdigini incelemek
ve bu deneyimin dgretmenlerin mesleki yaklagimlarinda yarattigi doniisiimii derinlemesine anlamaktir.
Bu dogrultuda asagida belirtilen alt sorulara yanit aranmaistir:

1. Cocuklarin “ge¢mis zaman” kavramina iligkin 6n bilgilerinin degigsmesinde proje siirecinin
rolii nedir?

2. Proje tabanl etkinliklerin, ¢ocuklarin iist diizey diisiinme becerilerine katkilar1 nelerdir?

3. Proje tabanh etkinlikler, ¢ocuklarin tarihsel siiregleri igsellestirmesinde nasil bir rol
Ustlenmigtir?

4. Projenin, c¢ocuklarin kronolojik diislinme becerilerinin gelismesine sagladigi katkilar
nelerdir?

5. Uygulama sonunda, 6gretmenlerin okul 6ncesi donemde tarih 6gretimine iligkin goriislerinde
ne gibi degisikler meydana gelmistir?

Yontem

Arastirma Modeli

Bu arasgtirma, nitel arastirma yaklagimlarindan biri olan eylem arastirmasi deseniyle
yurltilmistir (Kemmis ve McTaggart, 1988). Bu modelin segilmesinin temel nedeni,
arastirmacilardan birinin (uygulayicinin) uygulamanin gergeklestirildigi okulun kurucusu ve yoneticisi
olmasi, bdylece bizzat tasarlayip uyguladigi bir egitim siirecinin sonuglarini, katilimcilarin
deneyimlerini ve yasanan doniisiimii derinlemesine analiz etme imkani sunmasidir. Arastirmada
uygulanan eylem plani, Reggio Emilia yaklasimindan ilham alinarak ¢ocugun ilgisine gore esneklik
gosteren, dongiisel bir yapida kurgulanmistir. Toplamda dort hafta siiren (haftada 4 giin/4 saat) bu
siire¢, insanlik tarihinin gelisim asamalarini temel alan ii¢ ana tema etrafinda sekillendirilmistir. 11k
hafta (Ilkel Yasam), cocuklarin magara hayatim deneyimledikleri, dogadan topladiklart malzemelerle
ilkel aletler tasarladiklar1 ve dogal boyalarla sanatsal ifade bicimleri gelistirdikleri "kesif ve hayatta
kalma" asamasidir. Ikinci hafta (Yerlesik Yasama Gegis), cocuklarin Insanlarin magaradan ¢ikarak
barmak insa etmeye bagladiklari, tarimi kesfedip bugday: isledikleri ve doganin dongiisel zamanini
(mevsimler, hasat) kavradiklari siirectir. Sonraki iki hafta (Uretim, Maden ve Makinelesme):
Dokumacilik ve madenlerin islenmesiyle baslayan zanaat siirecinin, atik materyallerden yeni
makinelerin tasarlanmasiyla sanayilesme ve modern teknolojiye evrildigi final asamasidir.

Arastirmacilarin Rolii

Birinci aragtirmaci, ayni zamanda bu arastirmanin uygulayicisi roliindedir. Lisans ve yliksek
lisans egitimini Tarih Ogretmenligi alaninda tamamlamis olan uygulayici, yaklasik 15 yil boyunca
okul 6ncesi donemi hari¢ tiim yas gruplarina yonelik tarih 6gretmenligi yapmistir. Meslek hayati
boyunca, Ogrencilerin tarihi olaylar1 canlandirarak ve tarihsel karakterlerin roliine biiriinerek
deneyimlemelerini saglayan, kendine 0zgii ve etkilesimli 6gretim yontemleri gelistirmistir. Bu
arastirma, arastirmacinin tarih 6gretimindeki bu deneyimsel birikimini ilk kez okul Oncesi egitim
kademesine tagima siirecini kapsamaktadir. Ayn1 zamanda, aragtirmanin yiiriitildigii 6zel okul 6ncesi
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egitim kurumunun kurucusu ve yoneticisi olan uygulayici, uzaktan egitim yoluyla Cocuk Geligimi
lisans egitimine de devam etmektedir. Uygulayici, eylem planinin hazirlanmasi, smif ici
uygulamalarin yiiriitilmesi ve ham verilerin toplanmasi siireglerinden birinci derecede sorumlu
olmustur. Ikinci arastirmaci ise c¢alismada uzman arastirmact ve akademik danisman roliinii
iistlenmistir. Eylem arastirmasi deseninin metodolojik olarak kurgulanmasi, veri toplama araglarinin
gegerliginin saglanmas1 ve etik siireglerin yonetilmesinde rehberlik etmistir. Ayrica, uygulayici-
arastirmacinin siirece asir1 yakinligindan kaynaklanabilecek olasi yanliliklar1 6nlemek amaciyla veri
analizi siirecinde "dis denetgi" olarak gorev yapmustir. Kodlama ve tema olusturma asamalarinda
verileri bagimsiz olarak inceleyerek, bulgularin tutarlilifina ve arastirmanin inandiriciigina katki
saglamistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢aligma grubunu, 2025-2026 egitim-6gretim yilinin basinda, Canakkale il
merkezinde bulunan 6zel bir anaokulda egitim goren okul oncesi dénem c¢ocuklar (9 6grenciden
olusan 5-6 yas sinifi), bu ¢ocuklarin egitiminden sorumlu iki okul 6ncesi 6gretmeni olugturmaktadir.
Katilimcilarin se¢iminde amagli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum o6rneklemesi
kullanilmagtir.

Tablo 1
Calisma Grubu Katilimcilarina Ait Demografik Bilgiler

Degisken  T1* T2* O1 02 03 04 05 06 07 08 09
Cinsiyet K K K K E K E E K K E
Yas/Kidem 2 6 56 56 56 56 56 56 56 5-6 5-6

T: Ogretmen, O: Ogrenci, K: Kadin, E: Erkek. Yas/Kidem satirindaki veriler 6gretmenler icin "y1l", dgrenciler icin "yas"
cinsindendir.

Tablo 1 incelendiginde 2 dgretmenin birinin 2 ve digerinin 6 yillik mesleki kideme sahip
olduklar gortilmektedir. 9 6grencinin ise tamami 5-6 yag sinifinda 6grencileridir.

Veri Toplama Araclan

Aragtirma verileri, uygulayici-aragtirmact tarafindan gelistirilen ve Reggio Emilia
yaklasgimindan (Edwards, Gandini ve Forman, 1998) ilham alan proje tabanl tarih egitimi siirecinde
toplanmistir. Cocugu 6grenme siirecinin aktif 6znesi, ¢evreyi ise 'igiincii 6gretmen’ olarak goren bu
felsefe dogrultusunda; baslangigtaki dort agamali plan, ¢cocuklarn ilgi ve ihtiyaglarina gore esnetilerek
“Ilkel Yasam”, “Yerlesik Yasama Gecis” ve “Makinelesme” olmak iizere {i¢ ana tema altinda dort
hafta (haftada 4 giin/4 saat) siireyle uygulanmistir. Veri toplama siirecinde ¢oklu araclar kullanilmistir.
Bunlar; ¢ocuklarin katilimi, problem ¢6zme stratejileri ve kavramsal degisimlerine odaklanan yari
yapilandirilmis gézlem notlari; siire¢ boyunca iiretilen ve fotograflanarak arsivlenen 6grenci iirlinleri
(kil tabletler, aletler, tasarimlar); Ogretmenlerin mesleki ve pedagojik doniisiimlerini belirlemek
amaciyla uygulama Oncesi ve sonrasinda yapilan yar1 yapilandirilmis goriismeler ve destekleyici veri
olarak veli goriisleri seklindedir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Toplanan verilerin ¢ézlimlemesinde icerik analizi teknigi kullanmilmistir (Yildirim ve Simsek,
2021). igerik analizi, toplanan verilerin derinlemesine iglenerek kavram ve temalara ulasilmasini
saglayan bir siirectir. Bu dogrultuda ham veriler sistematik olarak transkribe edilip kodlanmis,
birbiriyle iligkili kavramlar bir araya getirilerek aragtirma amaglarina uygun tematik bir yap1
olusturulmustur. Yapilan analizler sonucunda; “Kavramsal Degisim”, “Problem Cozme Stratejileri”,
“I¢sellestirme”, “Kronolojik Diisiinme Becerileri” ve “Ogretmen Goriisleri” olmak {izere bes ana tema
belirlenmistir. Bulgularin sunumunda, analitik ¢ikarimlarin gegerligini artirmak ve okuyucuya zengin
bir betimleme sunmak amaciyla ham verilerden yapilan dogrudan alintilara sik¢a yer verilmistir.
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Arastirmanin inandiricilifini saglamak adina Lincoln ve Guba (1985) ile Yildinm ve Simsek
(2021) tarafindan Onerilen stratejiler titizlikle uygulanmistir. Bu kapsamda; farkli veri kaynaklarinin
teyit edildigi veri ¢esitliligi arastirmacinin sahada aktif rol aldig1 uzun siireli etkilesim ve katilimci
teyidi mekanizmalar1 isletilmistir. Sonuglarin benzer baglamlara aktarilabilirligini saglamak amacryla,
calisma ortami ve siireci ayrintili betimleme stratejisiyle sunulmustur. Metodolojik tutarlilik i¢in tiim
stirec seffaf bir sekilde raporlanirken; teyit edilebilirlik adina arastirmacinin rolii ve potansiyel
Onyargilart agikca belirtilmis ve tiim ham veriler bir denetim izi (Lincoln ve Guba, 1985) olusturacak
sekilde muhafaza altina alinmstir.

Arastirma Etigi

Makalenin her asamasinda arastirma ve yayin etigine uyulmustur. Oncelikle gerekli etik kurul
onay1r almmis, uygulamanm yapilabilmesi i¢in Milli Egitim Bakanligindan gerekli 6n izinler
alinmistir. Uygulama 6ncesinde velilerden gerekli izinler alimmistir. Kisisel verilerin korunmasi adina
ogrenciler ve Ogretmen isimleri yerine kodlar kullanilmgtir. Ogretmenler O1 ve O2 seklinde,
Ogrenciler de O1°den 09’a kadar kodlarla adlandirilmustir.

Kurul ad1: Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu
Karar tarihi: 20.06.2025
Belge say1 numarasi: E-80110942-050.99-2500167145

Bulgular

Bu boliimde, proje tabanli tarih egitimi siirecinde toplanan gdzlem notlari, 6grenci iiriinleri,
Ogretmen ve veli goriismelerinin igerik analizi sonucunda elde edilen bulgular, arastirmanin alt
amaclar1 dogrultusunda yapilandirilmis temalar altinda sunulmaktadir.

Cocuklarin “ge¢mis zaman” kavramina iliskin 6n bilgilerinin degismesinde proje siirecinin rolii nedir?

Projenin baglangicinda, ¢ocuklarin "gegmis zaman" ile ilgili diisiincelerini ortaya ¢ikarmak
amaciyla uygulayici tarafindan yoneltilen “Gegmis zaman sizce ne anlama geliyor?” sorusuna verilen
yanitlar, onlarin bu soyut kavrami kendi yasam deneyimlerine en yakin ve somut nesneler iizerinden
anlamlandirdiklarmi ortaya koymustur. Cocuklar, gegmisle ilgili ne anladiklarm ortaya koyarken O1
(Ogrenci 1): “Eski esyalar”, O2 ve O3: “Tahtadan yapilan evler’, O4: “Buharli tren”, O5: “Eski
televizyonlar”, 06 ve O7: “Eski oyuncaklar”, O8: “Eski koltuklar”, O9: “Tarih éncesi hayvanlar”
seklinde tanimlamalarda bulunmustur. Bu yanitlar, cocuklarin gegmis algisinin 6ncelikle kendi aile
biiyiiklerinden veya gorsel materyallerden agina olduklari, bir veya iki nesil 6ncesine ait teknolojik ve
kiiltiirel 6gelerle smirli oldugunu gostermektedir. Konu, tarih 6ncesi kavramina daraltildiginda ise
cocuklarm imgelerinin daha ilkel ve dramatik bir yone evrildigi gozlemlenmistir. Uygulayicinin
“Peki, tarih oncesi ne demek?” sorusuna karsilik olarak O1: “Eskiden yasamis hayvanlar”, O2: “Eski
zamanlar”, O3: “Toprak evier”, O4: “Tarihi zaman kuliibeleri”, O5: “Eski evier”, O6: “Eski
savaslar”, O7: “Eski arabalar, O8: “Tarihin olmadigi zamanlar” O9: “Magarada yasayan insanlar”
seklinde daha fantastik ve genellestirilmis yanitlar vermislerdir. Ozellikle, magarada yasayan insanlar
ve tarih Oncesi hayvanlar gibi ifadeler, cocuklarin bu déneme iliskin bilgilerinin kaynaginin popiiler
kiiltiir {irtinleri (¢izgi filmler, filmler vb.) ve okul kitaplar1 oldugunu diisiindiirmektedir. Nitekim bu
bilgileri nereden dgrendikleri soruldugunda, O1 ve O4: “Okuldaki kitaplardan”, O3: “Diisiinerek”,
06: “Akil yoluyla”, O5 ve O7: “Evde, filmlerden” yamtlarini vermislerdir.

Bu baslangic noktasi, Ogretmenlerin siire¢ Oncesindeki beklentileriyle de paralellik
gostermektedir. Goriigme yapilan 6gretmenlerden biri, 5-6 yas grubunun bu kavrami tam olarak
Ogrenemeyecegini, sadece bir fikir sahibi olabileceklerini diislindiigiinii ve c¢ocuklarin zaman
kavramini somutlastiramadiklarini belirtmistir. Diger 6gretmen ise gegmis kavraminin soyut oldugunu
ve ancak karsilagtirmalar yoluyla somutlastirilabilecegini ifade etmistir. Bu durum, ¢ocuklarin sahip
oldugu dagimik ama somut referans noktalarinin, egitimciler tarafindan islenmeye deger bir baslangic
noktas1 olarak goriilmedigini, aksine bir engel olarak algilandigin1 gostermektedir. Proje tabanli
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uygulamalar, ¢ocuklarin zihinsel semalarmi yeniden yapilandirmalarini saglayan temel mekanizma
olmustur. Bu degisim, soyut bilgiyi dinlemek yerine, donemin zorluklarin1 bizzat materyalle
etkilesime girerek deneyimledikleri anlarda gerceklesmistir. Projenin ilk etkinliklerinden olan “Ilkel
Alet Yapimi” bu degisimin en somut O6rneklerinden biridir. Cocuklar, taslar1 ve deniz kabuklarini,
tahta ¢ubuklara, ¢amur ve otlarla baglamaya c¢alisirken modern yapistiricilarin ve iplerin olmadig: bir
diinyada yagamanin zorlugunu dogrudan deneyimlemislerdir. G6zlem notlarinda, birgok ¢ocugun tasi
otlarla baglamakta zorlandig1 ve 6gretmenden yardim aldigi belirtilmistir. Bu siireg, tarih dncesi insan
imgesini, hayatta kalmak icin alet icat etmek zorunda olan yaratici bir problem ¢dziicliye
doniistiirmiistiir. Bir veli, cocugunun (O8 kodlu 6grenci) evde “camurdan aletler yapmaya ¢alistigini
ve tast iple bagladiklarini” anlatarak bu deneyimin okul digina tastigini teyit etmistir.

Benzer sekilde, “Kendi Boyamiz1 Yaptik” etkinliginde ¢ocuklar, boyanin dogadaki ciceklerin
ezilmesiyle elde edilebilecegini kesfetmislerdir. O5’in: “llkel olsam bile ¢ok mutlu olurdum.
Cigeklerle boya yapmak ¢ok giizel ve eglenceli” ifadesi, ¢ocugun o dénemin insanlartyla duyussal bir
bag ve empati kurdugunu gostermektedir. Bu deneyim, bir velinin cocuguyla (O4 kodlu 6grenci)
birlikte “evde topladiklarimizia boya yaptik” seklindeki uygulamasiyla pekismistir. Proje ilerledikge,
cocuklarm tarih Oncesi yasama dair anlayislarinin sadece materyal kiiltiirle sinirli kalmadigi, aym
zamanda sosyal yapi, iletisim ve zaman algist gibi daha karmasik alanlara dogru genisledigi
gbzlemlenmistir. Yaratici drama etkinlikleri sirasinda, ¢ocuklarin herhangi bir yonlendirme olmaksizin
ilkel topluluklardaki is béliimiinii canlandirmalar dikkat ¢ekicidir. O5 kodlu dgrencinin “Kizlar meyve
sebze toplasin, erkekler mamut aviasin” seklindeki spontane yonlendirmesi, grup tarafindan dogal bir
sekilde benimsenmis ve oyunun temelini olusturmustur. Bu durum, ¢ocuklarin avci-toplayici bir
toplumun temel sosyal dinamiklerini igsellestirdiklerini ve magarada yasayan insanlar seklindeki
baglangictaki yiizeysel imgelerinin, artik ig bolimii ve ortak yasam gibi unsurlar1 da igeren daha
karmasik bir sosyal yap1 anlayigma déniistiigiinii gdstermektedir. Bu deneyimler, O9 kodlu ¢ocugun
velisinin “cocugum oynarken ilkel sesler ¢ikarmaya baslad:” seklindeki ifadesiyle de pekismistir.

Projenin en oOnemli kavramsal si¢ramalarindan biri, ¢ocuklarin iletisimin evrimini
deneyimlemeleriyle yaganmistir. Baglangigta komiirlerle magara duvarlarina hayvan resimleri ¢izen
cocuklar, avladiklar1 ya da avlamak istedikleri hayvanlar1 resmetmenin bir iletisim bi¢imi oldugunu
anlamiglardir. Siirecin ilerleyen asamasinda gergeklestirilen “kil tablet” etkinligi ise bu anlayis bir {ist
seviyeye tasimistir. Cocuklar, “okuma yazma bilmiyorlardi ki” diyerek o donemin insanlarinin
karsilastig1 zorlugu fark etmis ve ardindan kendi yazilarini icat etmislerdir. Bu derinlemesine 6grenme
siireci, proje sonrasi 0gretmen gorlslerine de yansimistir. Baslangicta gocuklarin ilgisiz kalacagini
diisiinen bir 6gretmen, siire¢ sonunda fikrinin tamamen degistigini, “uygulama oncesinde ¢ocuklarin
tarihe ilgi ve merak duymayacaklary gibi bir hissiyatim varken uygulamalar sonra fikrim degisti”
sozleriyle ifade etmistir. Ayrica, “Cocuklar ge¢misle giiniimiiz arasinda bag kurmaya bagladilar” ve
“Ogrendiklerini oyunlarina yansittilar” seklindeki gozlemleri, kavramsal degisimin kalict ve
davraniga doniik oldugunu kanitlamaktadir. Diger Ogretmen ise g¢ocuklarin “o an sanki tarih
sahnesinde yastyormusgasina etkinliklere katildiklarini” belirterek 0grenmenin duyussal ve biligsel
biitiinligiine dikkat ¢ekmistir.

Bulgular, proje tabanli tarih egitiminin, ¢ocuklarin tarih 6ncesine dair baslangictaki daginik ve
yiizeysel bilgilerini, materyalle dogrudan etkilesim, problem ¢6zme ve yaratici drama yoluyla
doniistiirdiiglinti géstermektedir. Cocuklar, bu siire¢ sonunda tarih 6ncesi donemi sadece eski ve ilkel
bir zaman dilimi olarak degil, ayn1 zamanda insanlarin zorluklara yaratic1 ¢oziimler buldugu, sosyal
iligkiler kurdugu ve karmagsik iletisim sistemleri gelistirdigi dinamik bir yasam bigimi olarak
anlamlandirmaya baslamiglardir.

Proje tabanli etkinliklerin, cocuklarin {ist diizey diistinme becerilerine katkilar1 nelerdir?
Bulgular, proje boyunca ¢ocuklarin bilgiyi pasif bir alict olarak degil, materyallerle dogrudan
ve aktif bir etkilesim yoluyla bizzat insa ettiklerini gostermektedir. Eylem planinin ilk agamasindan

itibaren Ogrencilerin kesfetme siireclerini tesvik edici bir yaklasim benimsenmistir. Uygulamanin
baslangicinda, 6grencilerin kurgusal bir ilkel yasam senaryosu iizerinden temel yasam becerilerini ve
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bunlara yonelik ¢oziimleri kendilerinin kesfetmesi amaciyla yonlendirici ve agik uclu sorulardan
faydalamlmistir. Ogrencilerin bu sorular araciligiyla kesfetme siirecine aktif olarak katildiklarmi
gostermektedir. Arastirmaci tarafindan yoneltilen “Etrafimizda hicbir ev, bina kalmadigini diistinelim,
nerede yasardiniz?” sorusuna, dgrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun temel bir barinma ihtiyacina isaret
ederek “magara” yanitim vermesi, kesfetme siirecinin bagladiginin ilk gostergesi olarak
degerlendirilmistir. Bu ilk kesfi takiben, ortaya ¢ikan yeni duruma (magarada yasama) yonelik
problemlerin ¢oziimii tesvik edilmistir. “Magarayr nasil aydinlatir ve isinirdik?”  sorusuna
ogrencilerin ¢ogunun “ates yakarak” yamtim vermeleri, temel fiziksel ihtiyaclara (1sinma,
aydinlanma) yonelik problem ¢6zme becerilerinin devreye girdigini ortaya koymaktadir. Benzer
sekilde, “Nasil beslenirdik ve bunun icin ne tiir aletler gelistirirdiniz?” sorusuna karsilik 6grencilerin
cogunun ‘“‘hayvanlar ve meyvelerle” (besin kaynagi tespiti) ve “tasla ve dalla vurarak” (alet
gelistirme) seklinde yanitlar {iretmeleri, varsayimsal problem durumuna yoénelik ¢oziim gelistirme
girisimlerinin ilk adimlar1 olarak yorumlanmistir. Son olarak, “Nasil giyinirdik?” sorusuna yine ¢ogu
ogrenci tarafindan verilen “yapraklardan ve hayvan derisinden” yanitlar1 da o6grencilerin iginde
bulunduklar kurgusal senaryo dahilinde kesfetme ve ¢oziim liretme becerilerini siirdiirdiiklerini teyit
etmektedir. Ogrencilerin bu kesif siirecinde verdikleri yanitlardan yola ¢ikarak o dénemi yansitmalari
amaciyla olusturduklar gorsel temsiller (¢izimler), bu zihinsel siirecin somut ¢iktilar1 olarak analize
dahil edilmistir. Siireci destekleyen bulgulara iliskin bazi gorsel ornekleri asagida sunulmustur (Bkz.
Fotograf'1...).

Fotograf 1. Ogrencilerin “magarada yasam” isimli resimlerinden 6rnekler

"Kendi Boyamizi Yaptik" etkinligi de malzemenin potansiyelini kesfetme siirecine dair ¢arpici
kanitlar sunmaktadir. Cocuklar, bahceden topladiklart kir ¢iceklerini kullanarak kendi boyalarini
yapmaya tesvik edilmislerdir. Fotograf 2, bu kesif aninin merkezini yakalamaktadir; ¢ocuklardan
birinin, iki elini kullanarak daha kiiciik bir tagla kirmiz1 bir ¢icek yapragii yassi bir tagin lizerinde
ezdigi goriilmektedir. Bu eylem, ¢ocuklarin boyay1 elde etmek i¢in dogrudan ve fiziksel bir ¢aba
gosterdigini somutlagtirmaktadir. Fotografta, ezilen ¢i¢eklerin pigmentlerinin yassi bir taga gegtigi ve
tag1 mora yakin canli bir renge boyadig1 net bir sekilde goriilmektedir.
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Fotograf 2. Ogrencilerin ¢igeklerden kendi boyalarini yapma anina ait 6rnekler

Bu durum, gozlem notlarinda, "Ezilen ¢i¢eklerden ¢ikan ozler taslara yapisiyor ve taslar boya
kalemi iglevi gorebiliyor" seklinde ifade edilmistir. Bu an, uygulayici tarafindan "Cocuklar icin bir
kesif niteligindeydi" seklinde tanimlanarak 6grenmenin en saf hali olarak kaydedilmistir. O5 kodlu
ogrencinin "Ilkel olsam bile ¢cok mutlu olurdum. Ciceklerle boya yapmak ¢ok giizel ve eglenceli”
seklindeki ifadesi, bu kesif siirecine eslik eden yogun duyussal katilimi gostermektedir. Benzer bir
kesif siireci, yerlesik yasama gecis temasinda bugdayin islenmesi sirasinda da yasanmigtir. Gézlem
notlarinda bu durum, cocuklarin "taslara bugdayr siirterek un yapmaya c¢alistilar ve bu kesfi
kendiliklerinden yaptilar” seklinde belirtilmistir. Fotograf 3, bu kendiliginden gelisen kesif animi
dogrudan belgelemektedir. Fotografta bir gocugun (02 kodlu 6grenci), tasin iizerine koydugu bugday
tanelerini odun pargasiyla ezmeye ¢alistig1 goriilmektedir. Bu gorsel, cocuklarin tarimin sadece tohum
ekmekten ibaret olmadigini, ayn1 zamanda hasat edilen iiriinii islemek icin teknoloji (alet) ve emek
gerektigini bizzat deneyimleyerek 6grendiklerini kanitlamaktadir. Malzeme kesfi, iiglincli haftadaki
madencilik etkinliginde daha karmasik bir biligsel seviyeye ulasmistir. Cocuklar, topragin altindan
c¢ikardiklart metal nesnelerle tag arasindaki farki anlamakta baslangigta zorlanmislardir. Uygulayicinin
yonlendirmesiyle bir gazoz kapagimi ve bir tas1 ezmeyi denediklerinde, tasin kirildigini, kapagin ise
ezildigini fark etmislerdir. Fotograf 4’te goziiken bu basit deney, onlara madenin tastan farkli olarak
kirilarak yok olmak yerine, ezilip sekil verilebilen (doviilebilir) bir malzeme oldugu yoniinde temel bir
ilkeyi kesfetme olanagi sunmustur.

Fotograf 3. Un yapimi Fotograf 4. Tasla gazoz kapaklarini ezme an1

Yaratic1 problem ¢ozme stratejileri i¢in de proje, ¢ocuklar karsilastiklar1 zorluklara yonelik
0zglin ¢oziimler gelistirmeleri igin verimli bir zemin olugturmustur. Yaratici problem ¢dzme siirecinin
proje boyunca, 6zellikle birinci ve dordiincii haftalarda yogun bir sekilde gézlemlenmesi, ¢cocuklarin
hem ilkel alet yapiminda hem de karmasik makine tasarimlarinda bu beceriyi aktif olarak
kullandiklarin1 gostermektedir. Projenin ilk etkinliklerinden biri olan ilkel yasam etkinligi esnasinda
ogrencilerin deniz kabugundan kasik yapimi fikri, cocuklarin karsilastigi bir zorluga nasil yaratici bir
¢Oziim {rettigini gostermektedir. Gozlem notlarina gore, birgok 6grenci, gamurun kivami nedeniyle
deniz kabugunu tahta gubuga yapistirmakta zorlanmustir. Fotograf 5, ¢ocuklardan birinin (O1 Kodlu
0grenci) camura bulanmis elleriyle bu zorlu siireci deneyimledigi an1 betimlemektedir. Bu ortak sorun
karsisinda ise O5 kodlu &grenci, standart ¢dziimiin disina ¢ikarak yaratici bir ¢dziimle ¢ubugu deniz
kabugunun igine ¢amurla tutturdu. Boylelikle daha kolay yapistirmis oldu. Bu durum, projenin
cocuklar1 nasil alternatif ¢oziimler diisiinmeye tesvik ettiginin somut bir kamitidir. Bu yaraticilik,
sadece planli etkinliklerde degil, ayni zamanda kendiliginden gelisen oyun anlarinda da
gozlemlenmistir. Bahge oyunu sirasinda ilkel insami canlandirdiklar1 esnada O2 kodlu 6grencinin
yapraklari kullanarak yara bandi yapmasi ve arkadasinin parmagini sarmast veya O4 kodlu 6grencinin
dal pargalarindan sapka yaptim demesi, malzemeleri bilinen amagclar1 diginda yeniden islevlendirerek
yeni Uriinler icat etme becerilerini gostermektedir.
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Fotograf'5. Camur ve deniz kabugundan ilkel kasik yapimi

Projenin en iist diizey yaraticilik 6rnekleri, ¢ocuklarin somut nesnelerden soyut temsillere ve
sistemlere gecis yaptig1 anlarda gozlemlenmistir. Kil tabletler iizerine kendi yazilarini icat ettikleri
etkinlik bu duruma en iyi 6rnektir. Fotograf 6, cocuklarn dal parcasini kalem gibi kullanarak kil tablet
iizerine ilk sembollerini ¢izdigi o am gostermektedir. Bu 0zgiir yaratim siireci, ¢ocuklarin yazi
kavramimi farkli sekillerde yorumladigi zengin iiriinler ortaya cikarmistir. Fotografta cocuklarin
geometrik sekillerle soyut bir yaz1 sistemi olusturdugu goriiliirken, ayn1 zamanda resim yazis1 gibi
simgesel bir anlatim yolunu sectikleri goriilmektedir. Bu sembollerin sadece rastgele ¢izgiler olmadig,
cocuklarin onlara anlam yiikledigi gdzlem notlarindaki diyaloglarla kanitlanmaktadir. Ornegin O5
kodlu 6grenci, tabletindeki sembolleri “Yazin bugday yapryorum, tasla bugdayr ezme” gibi bir dizi
talimat olarak agiklarken, O1 kodlu 6grenci "Uyandigimda yiiriidiim, tohum ekmeye gittim" diyerek
tabletini bir hikdye anlatma araci olarak kullanmistir. Bu durum, "Sembolik Diisiince ve icat" kodunun
sahadaki somut karsiligidir.

I
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=

Fotograf 6. Kil tablet iizerine kendi yazimizi icat ettik

Ogrencilerin kesfetme ve problem ¢dzme becerilerine iliskin benzer bir siire¢, aragtirmanin
ikinci temasi olan “yerlesik yasam” kapsaminda yiriitilen “dokumacilik” etkinligi sirasinda
gdzlemlenmistir. Bu etkinlikte, uygulayici tarafindan hazirlanan dokuma tezgahi, dokuma materyali
olarak ise uzun kumas seritleri 6grencilere sunulmustur. Aragtirmanin eylem planit dogrultusunda,
Ogrencilerin silireci bizzat deneyimlemeleri hedeflenmis ve uygulayici tarafindan herhangi bir
miidahalede bulunulmamistir. Ogrenciler ilk denemelerinde, kumas seritlerini tezgahtaki dikey iplerin
(cozgiilerin) yalnizca altindan gegirmeyi denemiglerdir. Ancak bu yontemin islevsel olmadigini ve
dokumanin sokiildiigiinii fark etmislerdir. Bu problem durumu karsisinda 6grenciler, yeni bir strateji
gelistirerek kumas seridini "bir alttan bir iistten" gecirme teknigini kullanmaya baglamislardir. Siirecin
sonunda ise dokumanin sabitlenmesi i¢in kumas seridinin ucuna diigiim atmak suretiyle problemi
¢Ozmiis ve dokuma islemini basariyla tamamlamay1 kesfetmislerdir (Bkz. Fotograf 7).
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Fotograf' 7. Dokuma tezgahini deneyimlerken

Bu yaratic1 diisiinme becerisi, projenin dordiincii haftasinda ele alinan sanayilesme temasiyla
modern teknolojiye evrilmistir. Cocuklardan atik materyaller kullanarak kendi makinelerini
tasarlamalar1 istenmistir. Fotograf 8’de ¢ocuklarin bos ilag kutular1, kapaklar ve yumurta kolileri gibi
malzemelerle fotograf makinesi, fotokopi makinesi ve bilgisayar gibi karmasik teknolojik aletleri nasil
yeniden yorumladiklari goriilmektedir. Bu {irlinler, ¢ocuklarin projenin basindaki ilkel alet yapimindan
(deniz kabugu kasik) projenin sonundaki karmagsik makine tasarimina (bilgisayar) uzanan teknolojik
evrimi zihinsel olarak kat ettiklerini ve sembolik diigiinme becerilerinin ne denli gelistigini somut bir
sekilde kanitlamaktadir.

Fotograf 8. Cocuklarn atik materyallerden tasarladiklar kendilerine ait makinelere iki 6rnek

Uygulama sonrast Ogretmenlerle yapilan goriismeler, gézlemlenen bu kesif ve yaraticilik
siireclerinin kalic1 grenmeye doniistiigiinii dogrulamaktadir. Ogretmenlerden O1, siirecin yaparak-
yasayarak ilerlemesinin "Dikkat ¢ekici, heyecanli ve kalici ogrenme"” sagladigini belirtmistir. Ayrica,
¢ocuklarin oOgrendiklerini "Serbest zaman oyunlarima yansittiklarint” gozlemlemesi, bilgilerin
igsellestirildigini gostermektedir. Baslangicta ¢ocuklarin tarih konularina ilgi duymayacagi yoniinde
bir onyargist varken, “Uygulama sonrast fikrinin degistigini” ifade etmesi, projenin pedagojik
yaklagimimin ¢ocuklarin dogal merak ve kesfetme arzusunu ne kadar etkili bir sekilde harekete
gecirdiginin bir kanitidir. Benzer sekilde, 6gretmen O2 de ¢ocuklarn "Tarihi sevdigini gézlemleme
Sfirsati buldugunu" ve "Biiyiik bir heyecanla 'varin ne dgrenecegiz?’ dediklerini” belirtmistir. Ozellikle
"Bol fikir iiretme imkdni bulduklart” ve "O an sanki tarih sahnesinde yasiyormugcasina etkinliklere
katildiklart” yoniindeki gozlemi, ¢ocuklarin kesif ve yaraticilik siireglerine ne denli derin bir duyussal
ve biligsel katilim gosterdigini teyit etmektedir.

Proje tabanl etkinlikler, cocuklarin tarihsel siirecleri i¢sellestirmesinde nasil bir rol iistlenmistir?
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Analizler, ¢ocuklarin tarihsel siirecleri yalnizca bilissel diizeyde 6grenmekle kalmayip, aym
zamanda duyussal, bedensel ve sosyal olarak deneyimleyip kendi anlam diinyalarina dahil ettiklerini
gostermektedir. Aragtirmanin bulgulari, yaratici drama yonteminin, ¢ocuklarin tarihsel donemlerin
atmosferini duyugsal bir yogunlukla deneyimleyerek icsellestirmeleri i¢in temel pedagojik arag
oldugunu ortaya koymustur. Cocuklar, etkinlikler sirasinda salt birer gézlemci olmak yerine, tarihsel
birer aktor haline gelmislerdir. Bu durumun en belirgin gostergelerinden biri, ¢ocuklarin bir
yonlendirme olmaksizin sik sik donemin ruhunu yansitmak amaciyla "ilkel sesler" ¢ikarmalaridir. Bu
sesler, onlarin siirece ne denli yogun bir duyussal katilim gosterdiklerinin kanitidir. Ornegin, gamurla
oynarken O8 kodlu 6grencinin "Derin bir keyifle 1yyy diye ses ¢ikarmasi”, dgrenme siirecinin ne kadar
igsel ve keyifli bir deneyime doniistiigiinii gdstermektedir. Bu duyussal katilim, ¢ocuklarin ifadelerine
de yansimugtir. O5 kodlu 6grencinin, ciceklerden boya yapma etkinligi sirasinda, "Ilkel olsam bile ¢ok
mutlu olurdum. Ciceklerle boya yapmak ¢ok giizel ve eglenceli” seklindeki ifadesi, projenin sadece
bilgi aktarimi olmadigini, ayn1 zamanda tarihsel empati kurma ve gegmise yonelik olumlu bir duyugsal
bag gelistirme firsati sundugunu kanitlamaktadir. Proje sonrasi goriisiilen O2 kodlu 6gretmenin,
cocuklarin "O an sanki tarih sahnesinde yastyormusgasina etkinliklere katildiklarimi"” belirtmesi de bu
bulguyu desteklemektedir. Gézlem notlarinda gegen "heyecan" ve "mutluluk" ifadelerinin yogunlugu,
duyussal katilimin projenin temel motivasyon kaynagi oldugunu dogrulamaktadir. Grafik 1, proje
siirecinde gozlemlenen duyussal tepkilerin baskin olarak olumlu oldugunu agikga goéstermektedir.
“Heyecan ve Mutluluk” en sik gozlemlenen tepki olup, bunu “Keyif Alma” takip etmektedir. Bu
bulgu, cocuklarin etkinliklere yiiksek bir motivasyon ve isteklilikle katildiklarmi kanitlamaktadir.
Ayni zamanda, “Zorlanma ve Caba” kategorisinin de anlamli bir sayida gozlemlenmesi énemlidir. Bu
durum, 6grenme siirecinin pasif bir eglenceden ibaret olmadigini, ¢ocuklarin zorluklarla yiizlestigini,
sebat gosterdigini ve bu zorluklarin iistesinden geldiklerinde mutluluk yasadiklarin1 gdstermektedir.
Bu dengeli dagilim, projenin anlamli ve gelistirici bir grenme ortami sundugunu desteklemektedir.
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Grafik 1. Gozlemlenen Duyussal Tepki Tiirlerinin Dagilim1

Projenin, ¢ocuklarin tarihsel siirecleri i¢sellestirdigini gdsteren en iist diizey bulgularindan biri,
onlarin sembolik diislinme ve soyutlama becerilerini kullanarak kendi anlam sistemlerini
yaratmalaridir. Bu durumun en net 6rnegi, kil tabletler tizerine kendi yazilarini icat ettikleri etkinliktir.
Siirecin sonunda ortaya ¢ikan iiriinler, ¢ocuklarin yazi1 kavramini ne kadar farkli ve 6zgiin bigimlerde
icsellestirdigini gostermistir. Bu sembollerin rastgele cizgiler olmadigini, aksine birer anlam tasidigim
cocuklarin kendi agiklamalari kanitlamaktadir. O5’in tabletindeki sembolleri, "'Yazin bugday
yapiyorum', 'Tasla bugdayr ezme'.." seklinde aciklamasi ve O1’in kendi cizimiyle "Uyandigimda
yiiriidiim, tohum ekmeye gittim” gibi bir hikdye anlatmasi, onlarin yazinin "olaylar kaydetme ve bir
hikaye anlatma" islevini derinden kavradiklarimi ve aynmi zamanda yazinin tarim toplumuna gegisle
birlikte kullanilmaya baslandigini i¢sellestirdiklerini gostermektedir.

Igsellestirmenin en &nemli gdstergelerinden biri, dgrenilen bilgi ve rollerin herhangi bir
yetiskin yonlendirmesi olmaksizin, serbest oyun anlarinda kendiliginden ortaya ¢ikmasidir. Proje
kapsamindaki yaratict drama etkinlikleri, bu durumun go6zlemlenmesi i¢in zengin bir zemin
sunmustur. Gézlemler, proje boyunca bazi ¢ocuklarin dogal lider olarak 6ne ¢iktigini ve ilkel topluluk
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yapisini yansitan rolleri kendiliginden canlandirdiklarini gostermistir. Bu duruma en garpict 6rnek, O5
kodlu 6grencinin bir oyun aninda "Kizlar meyve sebze toplasin, erkekler mamut avlasin" seklindeki
yonlendirmesidir. Bu 6nerinin tiim grup tarafindan sorgulanmaksizin dogal bir sekilde kabul edilmesi
ve oyunun devaminda erkek ¢ocuklarin tutarli bir sekilde "mamut avi" oynamalari, kiz ¢ocuklarinin
ise "sebze ve meyve toplama" rollerini iistlenmeleri, ilkel toplumlardaki ig boliimii bilgisinin ¢ocuklar
tarafindan igsellestirilerek bir oyun senaryosuna doniistiiriildiigiinii gostermektedir. Uygulayicinin bu
durumun tamamen cocuklarm kendi dinamikleriyle, hi¢bir dis miidahale olmadan ortaya ciktigini
belirtmesi bulgunun 6nemini artirmaktadir. Proje sonrasi 0gretmenlerle yapilan goriismeler de bu
bulguyu teyit etmektedir. Bir 6gretmen, proje etkinliklerinden sonra cocuklarin "Serbest zaman
oyunlarinda da ogrendiklerini oyunlarina yansittiklarimi” belirtirken, diger 6gretmen bu durumun
Ogrenilen bilgilerin kalic1 hale geldiginin bir gostergesi oldugunu "Sonraki siireglerde serbest
zamandaki oyunlarina katmalari ogrendikleri bilgileri kalict hale getirmistir" ifadesiyle vurgulamistir.
Bu, proje araciligiyla 6grenilen tarihsel rollerin ve siireglerin, ¢ocuklarin hayal diinyalarmin ve oyun
repertuvarlarinin bir pargasi haline gelerek tamamen igsellestirildigini kanitlamaktadir.

Projenin, ¢ocuklarin kronolojik diisiinme becerilerine sagladigi katkilar nelerdir?

Analizler, ¢ocuklarin proje baslangicindaki dagimik gecmis algilarindan, proje sonunda
olaylar1 nedensel ve sirali bir biitiinliik i¢inde anlama becerisine dogru ilerlediklerini ortaya
koymaktadir. Arastirma analizine gore “Kronolojik Diisiinme” temasimin projenin ilk haftasinda hig

gozlemlenmezken, ikinci ve liglincii haftalarda gézlemlenir (v gozlemlendi) hale geldigi ve 6zellikle
dordiincii haftada (Sanayilesme) "yogun olarak gézlemlendigi" (v'v') Tablo 2'de belirtilmistir.

Tablo 2
Ana Temalarin Proje Asamalarina Gore Gézlemlenme Durumu

Ana Temalar 1. Hafta: ilkel  2.Hafta: Yerlesik 3.Hafta: 4.Hafta:
Yasam Yasam Dokumacihik Sanayilesme
Kesfe Dayali Ogrenme NN vV v v
Problem C6zme N4 v N4 vV
Kronolojik Diigiinme v v avs

Bu durum, bilissel gelisimin proje ilerledikge kazandigi ivmeyi ortaya koymaktadir. Bu
becerinin gelisimindeki en Onemli sigrama, ikinci haftada islenen "Yerlesik Yasam" temasinda
yasanmigtir. Tarimin baglangic iizerine yapilan tartismalarda uygulayicinin, “Sizce tohumu ne zaman
ekerlerse tohum topraktan ¢ikip biiyiime firsati bulabilir?” sorusuyla mevsimlerin roliinii vurgulamasi
kritik bir rol oynamustir. Cocuklarm birgogunun hep bir agizdan bu soruya "flkbahar" cevabini
vermesi ve bunu "Giines, bulut, yagmur" gibi nedenlerle agiklamasi, zamani artik sadece "6nce-sonra"
ikiliginden ¢ikarip, doganin dongiisel ritmiyle iliskilendirmeye basladiklarini gdstermistir. Bu biligsel
gelisimin somut bir {iriinii, "Ilkel Takvim" etkinli§inde ortaya ¢ikmistir. Cocuklardan bir kagid: ikiye
bolerek bir tarafa "ilkbahar — ekme zamam", diger tarafa ise "yaz — bigme zamani" gorselleri
yapmalar1 istenmigtir. Ortaya c¢ikan iriinler (Fotograf 9), ¢ocuklarin zamanin dongiisel yapisini ve
tarimsal faaliyetlerin bu dongiiye bagliligimi anladiklarini gorsel olarak kanitlamistir. Bu etkinlik,
cocuklart ilk kez, gelecegi planlamak (ekim yapmak) ve belirli bir zaman sonra sonuglarmi beklemek
(hasat yapmak) iizerine diisiinmeye sevk ederek kronolojik diistinmenin temellerini atmistir. Bu
durum, uygulayicinin "Bu zamani takip etmek igin bir sisteme ihtiyaclart vardi. Sizce biz size her
sabah hangi giin, ay, mevsimde oldugumuzu sorarken aslinda neyden bahsediyoruz?" sorusuyla
cocuklar "takvim" kavramina ulastirmasiyla pekistirilmistir.
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Fotograf 9. Ogrencilerimizin tasarladig ilkel takvimlerden ikisine 6rnek

Projenin sonunda gergeklestirilen “Zaman Yolculugu” etkinligi, ¢ocuklarin proje boyunca
edindikleri dagmik bilgileri sirali ve anlamli bir biitiinliik icinde sunabildiklerini, bir baska deyisle,
kronolojik diisiinme becerilerinde kayda deger bir gelisim gosterdiklerini kanitlamistir. Bu etkinlikte
¢ocuklardan, 6grendikleri donemleri siraya koyarak resimli bir kitap tasarlamalari istenmis ve siirece
hi¢ miidahale edilmemistir. Ogrencilerin de anlatilarina tutarli bir sekilde Magara Donemi ile basladig
gorlilmektedir. Ardindan, tarihsel siirece uygun olarak Yerlesik Hayat temasina ge¢misler ve bu
donemi tagtan evler ve Catalhdyiik imgesiyle temsil etmislerdir. Anlatinin devaminda, Teknolojik
Gelisimler (dokuma tezgahlari, madencilik ve ilk saatler gibi) ve son olarak Sanayilesme (biiyiik
carklar, petrol ve savaglar) gibi temalart mantiksal bir sira ile resmettikleri gozlemlenmistir. Bu
gbzlem, cocuklarin artik sadece miinferit tarihsel olgulari (magara, Catalhoyiik vb.) bilmekle
kalmayip, ayn1 zamanda bu olgular arasinda bir ardillik iligkisi kurabildiklerini ve kendi baslarina
tutarli bir 'insanlik tarihi' anlatis1 inga edebildiklerini ortaya koymaktadir. Bu siralamanin Gtesinde,
cocuklarm kurdugu nedensellik baglar1 da dikkat ¢ekicidir. Ornegin, dgrencilerin kitabinin son
sayfasinda petroliin kaynaklik ettigi savaslar1 ¢izmesi, projenin ¢ocuklar1 sadece olaylar1 siralamanin
Otesinde, karmagik tarihsel temalar arasinda neden-sonug iliskisi kurmaya yonelttigini gostermektedir.
Ornek teskil etmesi adia bir dgrencinin bu etkinlikte hazirladig1 kitapgiga ait gorseller (Fotograf 10),
ulasilan biligsel seviyeyi adim adim belgelemektedir.

Fotograf 10. O5 kodlu dgrenciye ait “zamanda yolculuk” isimli kitap tasarmmi

Proje sonrasi yapilan goriismeler, 6gretmenlerin de ¢ocuklardaki bu gelisimi fark ettigini ve
kendi pedagojik bakis acilarinda Snemli bir degisim yasadigini dogrulamaktadir. Ogretmen Ol1,
uygulama o6ncesinde ¢ocuklarin tarihle ilgilenmeyecegi yoniindeki onyargisinin tamamen degistigini
belirterek, "Uygulamalar sonra fikrim degisti. Cocuklar ge¢misle giintimiiz arasinda bag kurmaya
basladilar” ifadesini kullanmigtir. Ayrica, proje sonunda artik kendisinin de "tarih ogretimiyle ilgili
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benzer etkinlikler gelistirebilecegini"” sOylemesi, projenin sadece cocuklar iizerinde degil, 6gretmen
yetkinligi iizerinde de doniistiiriicii bir etki yarattigim gostermektedir. Benzer sekilde, 6gretmen O2 de
cocuklarm oOgrendikleri bilgileri serbest zaman oyunlarna tasidiklarini ve bunun kalici 6grenmeyi
sagladigin1 vurgulamistir. Ogretmen O2’nin de belirttigi gibi “Cocuklarin biiyiik bir heyecanla yarin
ne ogrenecegiz demeleri” ve "O an sanki tarih sahnesinde yasiyormuscasina etkinliklere katiimalart”,
tarihsel siiregleri i¢sellestirdiklerini ve zaman iginde bir yolculuk yapma fikrinden keyif aldiklarini
gostermektedir. Bu bulgular, proje tabanli ve yaparak-yasayarak Ogrenme modelinin, okul Oncesi
cocuklarm soyut bir kavram olan kronolojik diisiinme becerisini somut deneyimler yoluyla insa
etmelerinde ne denli etkili oldugunu kanitlamaktadir.

Uygulama sonunda, 6gretmenlerin okul dncesi donemde tarih 6gretimine iligskin goriislerinde ne gibi
degisikler meydana gelmistir?

Uygulama oOncesinde, her iki 6gretmenin de tarih konusunu yapilandirilmig bir sekilde ele
almadiklart; bunun yerine "zaman" ve "gecmis" kavramlarma, belirli giinler ve haftalarla smrls,
yiizeysel baglamlarda degindikleri goriilmiistiir. Iki yillik deneyime sahip O1, zaman kavramini
yalnizca temel boyutlariyla (diin-bugiin-yarin) ele aldigini, tarihsel konular1 ise genellikle yaslanma
olgusu tizerinden ve takvim gibi giincel materyallerle somutlastirmaya calistigini belirtmistir. Alt1
yillik deneyime sahip O2 ise gegmis kavramimi daha once teknolojik gelisim odakli bir projede ele
aldigini, ancak bu tiir uygulamalarm siireklilik arz etmedigini ifade etmistir. O2, temel amacinin
cocuklarda gegmis ve gilinlimiiz arasinda karsilagtirma yaparak biiylime farkindaligi yaratmak
oldugunu vurgulamistir. Baslangicta her iki 6gretmen de okul 6ncesi donem c¢ocuklarin "gegmis"
gibi soyut bir kavrami anlamakta zorlanacagi konusunda hemfikirdir. O1, bu yas grubunun tarihsel
kavramlar1 tam olarak idrak edemeyecegini, ¢cocuklarin ilgisini ¢ekemeyecegini ve somutlagtirma
sorunlari yasanacagim savunarak mesleki yetersizlik hissettigini dile getirmistir. Benzer sekilde O2 de
kavramin soyut dogasina dikkat ¢ekerek, kiiciik yas gruplarinda zaman algisindaki karmasanin (diin ve
yarmin karistirilmast gibi) tarih 6gretimini zorlastirdigini belirtmistir. Akademik kaynak eksikligi
nedeniyle bilgi ihtiyacini genel internet aramalariyla gidermeye calistigini ifade etmistir. Bu
dogrultuda Ogretmenler, etkili bir tarih O0gretimi icin gorsel materyallere, yas grubuna uygun
kaynaklara, hizmet i¢i egitimlere ve pedagojik formasyon destegine ihtiya¢ duyduklarini
vurgulamiglardir. Proje tabanli tarih egitimi uygulamasinin ardindan ise 6gretmenlerin algilarinda
koklii bir degisim gozlemlenmistir. Baslangigta cocuklarm ilgisiz kalacagindan endise eden Ol,
yaparak-yasayarak Ogrenme siireci sayesinde c¢ocuklarin tarihe biiylik bir merak duyduklarimi ve
kazanimlarii serbest oyunlarma transfer ettiklerini belirtmistir. Ozellikle ilkel yasam etkinliklerinin,
gegmisle bag kurmada etkili oldugunu goren Ogretmen, benzer etkinlikler gelistirme konusunda
mesleki dzgiiven kazanmistir. O2 ise ¢ocuklarin tarihsel siirecleri icsellestirdiklerini ve dgrendikleri
bilgileri oyunlarina katarak kalic1 hale getirdiklerini vurgulamistir. Siirecin ¢ocuklarda yiiksek
motivasyon sagladigini, beyin firtinas1 ve yaratict diisiinme becerilerini gelistirdigini gozlemleyen
ogretmen, ¢ocuklarin etkinliklere "tarih sahnesinde yastyormuscasina" odaklandiklarii ifade etmistir.
Sonu¢ olarak Ogretmenler, dogru yontem ve materyallerle soyut tarih kavramlarinin
somutlastirilabilecegini ve ¢ocuklarin bu siirecten keyif alarak 6grenebildiklerini deneyimlemislerdir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu eylem arastirmasi, okul dncesi donemde tarih egitiminin imkansiz oldugu veya ¢ocuklarin
bilissel seviyesinin buna uygun olmadigi yoniindeki geleneksel varsayimlari sorgulayan onemli
sonuclar ortaya koymustur. Elde edilen bulgular, Piaget’nin (1969) islem 6ncesi donem c¢ocuklarinin
zaman algist gibi soyut kavramlar yapilandiramayacag iddiasimin aksine, uygun pedagojik araglar
sunuldugunda cocuklarin tarihsel diisiinme becerilerini sergileyebildiklerini gdstermektedir. Bu
baglamda arastirma, Cooper (2002) ve Levstik ile Barton’in (2001) savundugu "gocugun tarihsel
kapasitesinin, gelisimsel bir kisitliliktan ziyade 6gretimsel bir tercih sorunu oldugu" gorisiinii, Tiirkiye
ornegi tlizerinden dogrulamaktadir. Caligmada cocuklarin "magara adami" veya "eski esya" gibi
dagmik ve kopuk imgelerinin, proje sonunda neden-sonug iligkisine dayali tutarli bir anlatiya
doniismesi, yapilandirmaci yaklagimimn giiclinii ortaya koymaktadir. Marcus ve Hawley’in (2019)
belirttigi gibi, cocuklar tarihi pasif bir sekilde dinlemek yerine, materyallerle (kil, tas, dogal boya)

127



Okul Oncesi Ogrencilerinin Tarihe Yolculugu... Oz, 0.& Sahin, C.

dogrudan etkilesime girerek bizzat insa etmislerdir. Vygotsky nin (1978) sosyokiiltiirel teorisi
baglaminda degerlendirildiginde, proje ortamimin ¢ocuklara sundugu "yap iskeleleri" onlarin mevcut
bilissel seviyelerinin {izerine ¢ikmalarim saglamustir. Cocuklarm etkinlikler sirasinda sik sik "flkel
olsam bile mutlu olurdum" gibi ifadeler kullanmalar1, Egan’in (1988) vurguladig: "hikayelestirme" ve
"duyugsal katilim"in tarihsel empatinin gelisimindeki kilit roliinii kanitlar niteliktedir. Bu durum, tarih
Ogretiminin sadece biligsel bir siire¢ olmadigini, Edwards ve digerlerinin (2012) Reggio Emilia
yaklagiminda altin1 ¢izdigi gibi, sembolik ve sanatsal dillerle desteklendiginde ¢ocuklarin gegmisle
derin bir bag kurabildigini gostermektedir.

Kronolojik diisiinme becerisi agisindan aragtirma, Friedman’in (1990) "kiiglik cocuklarin
zamani siralayamayacagi" tezine karsi giicli bir antitez sunmaktadir. Dawson’in (2017) onerdigi
"dongiisel zaman" (mevsimler, hasat) modelinin bir koprii olarak kullanilmasi, g¢ocuklarin soyut
zamani somut doga olaylariyla iligkilendirerek anlamlandirmalarini saglamistir. Bu bulgu, Yilmaz ve
Cakmak (2021) ile Demir (2022) tarafindan yapilan yerel caligmalarla paralellik gosterse de bu
calisma c¢ocuklarin sadece siralama yapmadigini, aym1 zamanda "tarim-yerlesik hayat" veya
"makinelesme-savas" gibi olaylar arasinda nedensel baglar kurabildigini (Lee, 2019) gostermesi
bakimindan alanyazina 6zgiin bir katki sunmaktadir. Ogretmen boyutunda ise bulgular, alanyazinda
siklikla isaret edilen pedagojik alan bilgisi ve 6z yeterlik eksikligi (Hinde, 2018; Shulman, 1987)
sorununa pratik bir ¢éziim modeli dnermektedir. Baslangicta tarihi "belirli giin ve haftalarla" simirh
tutan dgretmenlerin (Goktiirk ve Akman, 2019), uygulama sonunda 6nyargilarindan siyrilarak mesleki
Ozgiiven kazanmalari, teorik egitimin Otesinde "eylem icinde Ogrenmenin" doniistiiriicii etkisini
vurgulamaktadir. Bu sonug, 0gretmenlerin ¢ocuklarin potansiyeline (Grever ve Stuurman, 2020)
yonelik inanglarinin, somut sinif i¢i basarilarla dogrudan iligkili oldugunu gdstermektedir.

Elde edilen sonuglar dogrultusunda su oneriler gelistirilmistir: Ogretmenler, tarih 6gretimini
sembolik kutlamalardan kurtararak; yaparak-yasayarak Ogrenme, drama ve materyal etkilesimini
merkeze alan proje tabanli yontemleri benimseyebilir. Program Gelistiriciler, okul oncesi egitim
programi (MEB, 2013), tarihsel diisiinme becerilerini destekleyecek sarmal ve yapilandirilmig
iinitelerle zenginlestirebilir; dgretmenlere "resimli/sesli tarih kitaplar" gibi somut materyal destegi
saglayabilir. Lisans ve hizmet i¢i egitim programlarina, sadece teorik degil, pedagojik alan bilgisini
(Shulman, 1987) gelistirecek uygulamali "Erken Cocuklukta Tarih Ogretimi" atélyeleri eklenebilir.
Modelin etkililigini test etmek icin daha genis Orneklemli nicel/karma desenli c¢aligmalar ve
kazanimlarin kaliciligini (ilkokul basarisina etkisini) inceleyen boylamsal arastirmalar yapilabilir.
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Extended Abstract
Introduction

History plays a fundamental role in shaping individuals’ sense of identity, belonging, and
cultural continuity. Early engagement with historical understanding enables children to recognize
change over time, relate to the experiences of others, and interpret the present through connections
with the past. However, in Turkey’s preschool curriculum, history-related content has been largely
overlooked, mainly due to Piaget’s (1969) assumption that children in the preoperational stage are
unable to comprehend abstract temporal concepts. Consequently, teachers often avoid structured
historical learning and instead limit such experiences to symbolic commemorations or brief
discussions of “yesterday—today—tomorrow.” Recent research challenges this developmentalist
assumption, showing that when appropriate pedagogical approaches are adopted—particularly
experiential, inquiry-based, and narrative-centered ones—young children can build the foundations of
historical thinking (Cooper, 2012; Levstik and Barton, 2001). Grounded in this perspective, the
present study sought to explore how project-based history education can be integrated into early
childhood learning environments. Specifically, the research aimed to understand both (1) how
preschool children’s conceptual understanding of “past time” and historical processes evolve through
project-based experiences, and (2) how teachers’ professional perceptions, attitudes, and practices
regarding history teaching are transformed in the process.

Method

This study adopted a qualitative action research design, which positions the practitioner as
both researcher and active participant. The researcher—an experienced history educator and preschool
administrator—designed, implemented, and systematically examined a project-based history education
program throughout one academic semester. The study group consisted of nine children aged 5-6
years, two preschool teachers, and parents who provided supporting feedback. The project was
implemented in a private preschool in Canakkale, Turkey. The activities were inspired by the Reggio
Emilia approach, emphasizing exploration, creativity, and child participation. Initially planned in four
thematic stages—Primitive Life, Settled Life, Inventions, and Modernization—the project evolved
dynamically according to the children’s interests into three main themes: Primitive Life, Transition to
Settled Life, and Industrialization. Data Collection Instruments: The researcher conducted systematic
observations during each activity, focusing on children’s participation, problem-solving behaviors, and
conceptual changes. Student Products: Artifacts such as handmade primitive tools, clay tablets, natural
dyes, drawings, calendars, and “machine” models were collected and photographed as evidence of
learning. Interviews: Semi-structured interviews were conducted with both teachers before and after
implementation to explore shifts in their beliefs and experiences. Parental reflections were also
documented. The data were analyzed through content analysis, following a thematic framework
derived from the study’s sub-objectives. Themes included Conceptual Change, Discovery-Based
Learning, Problem Solving, Internalization of Historical Processes, Chronological Thinking, and
Teacher Transformation. To enhance credibility, triangulation of data sources (observations,
interviews, products), participant verification, prolonged engagement, and rich descriptions were
employed. An audit trail was maintained to ensure transparency. Ethical approval was obtained from
the Canakkale Onsekiz Mart University Social and Human Sciences Ethics Committee (Decision No:
E-80110942-050.99-2500167145, 20.06.2025).

Findings
The findings, presented under the five sub-objectives, illustrate the multidimensional impact
of the project-based approach: At the beginning of the project, children associated “past” mainly with

“old objects” or familiar visual cues (old TVs, trains, and dinosaurs). Through hands-on experiences—
such as making primitive tools and cave paintings—these fragmented perceptions evolved into a more
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structured understanding of human life in earlier times. Children began to perceive prehistoric humans
as creative problem solvers rather than as passive or mythical figures. Project activities encouraged
discovery and problem solving. For example, while creating primitive spoons from shells and sticks,
children experimented with materials, hypothesized, and tested ideas collaboratively. Later, in
weaving and metalworking simulations, they developed strategies for overcoming design challenges.
These experiences promoted creative reasoning, logical sequencing, and symbolic representation—key
components of historical thinking. Children’s engagement extended beyond cognitive learning to
emotional and bodily participation. Through drama and play, they reenacted ancient community life,
invented symbolic languages, and demonstrated empathy with historical characters. Their emotional
expressions—excitement, curiosity, and joy—showed that the learning process had become personally
meaningful and affectively internalized.

Conclusion, Discussion and Recommendations

The findings of this action research demonstrate that project-based history education possesses
a twofold transformative potential: it significantly enhances children’s historical thinking and temporal
reasoning while simultaneously reshaping teachers’ professional perspectives on early history
education. Through experiential and inquiry-based methods, children transitioned from viewing
history as a collection of “old things” toward understanding it as a dynamic human process
characterized by change, causality, and creativity. This aligns with the constructivist perspective
emphasizing the active role of learners in building knowledge through social interaction and reflection
(Vygotsky, 1978; Cooper, 2012). In discussing these findings, the study challenges the Piagetian
notion that preschool children are cognitively unprepared for abstract temporal reasoning. Instead, it
confirms that with proper scaffolding, tangible materials, and narrative-rich contexts, children can
exhibit early forms of chronological sequencing, causal inference, and historical empathy. Similar to
the results of Levstik and Barton (2001) and Grever and Stuurman (2020), the present study supports
the idea that young learners are capable of constructing meaningful historical understanding when
guided through discovery, dialogue, and symbolic play. The observed transformation of teachers—
from perceiving history as “too abstract” to embracing it as “playable, teachable, and exciting” —also
parallels findings from Ko¢ and Karatas (2021) and Odegaard and Morland (2020), who emphasize
reflective professional growth through practice-based inquiry. Overall, the study concludes that
project-based history education is a powerful pedagogical tool that bridges the gap between abstract
historical concepts and young children’s experiential world. It provides a holistic learning
environment where cognitive, emotional, and social domains interact synergistically. Moreover, it
contributes to teacher empowerment by promoting reflection, creativity, and confidence in integrating
interdisciplinary content into preschool education.
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